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1. Einfithrung

Der Landkreis Vorpommern-Greifswald verfiigt als einziger Landkreis im Bundesland Mecklenburg-
Vorpommern in unmittelbarer Grenzlage zu Polen iiber ein Alleinstellungsmerkmal, das im Hinblick
auf den Erwerb interkultureller und nachbarsprachlicher Kompetenzen besondere Ressourcen birgt.
Angebote zum Spracherwerb Polnisch halten ausgewéhlte grenznahe Kindertagesstitten und
allgemeinbildende Schulen im Landkreis Vorpommern-Greifswald vor. Der erfolgreichen Vermittlung
des Polnischen stehen jedoch ungiinstige Rahmenbedingungen entgegen — dies gilt insbesondere fiir
den frithen Spracherwerb mit aufeinander aufbauenden Spracherwerbsangeboten. In den beruflichen
Schulen fehlen Spracherwerbsangebote zum Polnischen génzlich.

Vor diesem Hintergrund hat die Stabsstelle Kommunales Bildungsmanagement (Bundesprogramm
,Lernen vor Ort“) des Landkreises Vorpommern-Greifswald auf Grundlage einer Datenerhebung zum
Spracherwerb Polnisch in Kindertagesstitten (Kitas) und Schulen im April 2012 eine Untersuchung
zur Evaluation der Spracherwerbsangebote im Polnischen an der Ernst-Moritz-Arndt-Universitit
Greifswald durch Projektmittel des Bundesprogramms ,,Lernen vor Ort“ in Auftrag gegeben. Die
Untersuchung wurde in Abstimmung mit dem Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur in
Mecklenburg-Vorpommern und dem Beirat fiir deutsch-polnische Bildungszusammenarbeit in
Mecklenburg-Vorpommern sowie in Zusammenarbeit mit der Stabsstelle Kommunales
Bildungsmanagement durchgefiihrt.

Im Zeitraum April 2012 bis Juli 2013 wurden in Modul I der Untersuchung zunichst die
Moglichkeiten, die polnische Sprache im Landkreis in Kitas, allgemeinbildenden und beruflichen
Schulen zu erlernen und deren Rahmenbedingungen in Mecklenburg-Vorpommern im Vergleich zu
Brandenburg und Sachsen dokumentiert und analysiert. Ein Schwerpunkt war dabei die
Durchgingigkeit von Spracherwerbsangeboten an ausgewéhlten Standorten im grenznahen Raum in
Mecklenburg-Vorpommern. Erfasst wurden dariiber hinaus Beispiele guter Praxis zum Spracherwerb
Polnisch der grenznahen Bundeslinder sowie eine Ubersicht bestehender Lehrwerke fiir das Fach
Polnisch nach Schularten.

Der vorliegende Abschlussbericht dokumentiert die Ergebnisse der Bestandsaufnahme und verweist
auf den erforderlichen Handlungsbedarf in den Kindertageseinrichtungen und weiterfiihrenden
Schulen hinsichtlich des Spracherwerbs der Nachbarsprache Polnisch mit dem Schwerpunkt auf
aufeinander aufbauenden Spracherwerbsangeboten in Mecklenburg-Vorpommern.

Nach der Einleitung in Kapitel 1 stellt der Problemaufriss in Kapitel II das Thema und den
Forschungsgegenstand sowie die Methodik vor. In Kapitel III werden die fiir die Bestandsaufnahme
relevanten Konzepte, Methoden und Angebotsformen des Nachbarsprachenlernens zusammengefasst.
Kapitel IV beinhaltet eine Analyse der bildungspolitischen Rahmenbedingungen der Vermittlung des

Polnischen in den grenznahen Bundesldndern Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und Brandenburg
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im Vergleich. In Kapitel V werden die Angebote zum durchgéngigen Spracherwerb Polnisch an den
Standorten Heringsdorf/Ahlbeck und Ldcknitz untersucht unter Beriicksichtigung des besonderen
Spracherwerbskontextes des Grenzraums mit den damit verbundenen guten Bedingungen fiir
interkulturelles und bilinguales Lernen. Gegenstand der Evaluation sind die Darstellung der
unterschiedlichen  Bildungskonzepte und deren  Rahmenbedingungen, die jeweiligen
Unterrichtsformen mit Blick auf das Sprachkompetenzniveau der Lerner sowie die Gestaltung der
Uberginge in die nichste Bildungsstufe. Kapitel VI enthilt eine Ubersicht iiber Beispiele guter Praxis
des Nachbarsprachenlernens der grenznahen Bundeslinder zu Polen. Kapitel VII beleuchtet die
Perspektiven nachbarsprachlicher Kompetenzen im Hinblick auf die gesellschaftliche Entwicklung in
Grenzregionen. In Kapitel VIII erfolgt die Zusammenfassung und Schlussfolgerung der
Bestandsaufnahme, Kapitel VIII enthilt erste Handlungsempfehlungen fiir die Verbesserung des
Polnischunterrichts und die Gewdhrleistung eines durchgidngigen Spracherwerbs Polnisch in

Mecklenburg-Vorpommern. Kapitel X gibt einen Ausblick auf das Modul II der Untersuchung.

2. Problemaufriss, Fragestellung und methodisches Vorgehen

2.1 Ausgangslage

In Artikel 22 der Charta der Grundrechte der Europdischen Union des Jahres 2000 verpflichtet sich die
Union, angesichts des sprachlichen und kulturellen européischen Reichtums, die Vielfalt der Kulturen,
Religionen und Sprachen zu achten. Bereits in den 1990er Jahren veroffentlichten der Europdische Rat
und die Europdische Kommission Mitteilungen und EntschlieBungen, die den Erhalt und die
Forderung der Mehrsprachigkeit beriicksichtigen. Erst mit der Verabschiedung der Lissabon-Strategie
(2000) und mit der EntschlieBung der europdischen Staats- und Regierungschefs zur ,,Verbesserung
der Aneignung von Grundkenntnissen, insbesondere durch Fremdsprachenunterricht in mindestens
zwei Sprachen vom jiingsten Kindesalter an“' nimmt die Férderung der Mehrsprachigkeit als ein
Querschnittsthema fiir Wachstum, Beschiftigungsfdhigkeit und Wettbewerb innerhalb der
Europdischen Union einen wichtigen politischen Stellenwert ein. Ausdruck dessen ist die
Formulierung des europdischen Bildungsziels ,Muttersprache plus zwei‘ auf der Grundlage der
EntschlieBung des Jahres 2002. Jeder ecuropdische Biirger soll dieser zufolge neben seiner
Muttersprache zwei weitere Fremdsprachen verstehen, lesen, sprechen und schreiben koénnen.
Hinsichtlich der Auswahl der Fremdsprachen empfiehlt die Kommission das Erlernen einer Regional-,
Minderheiten- oder Nachbarsprache bzw. einer fiir den individuellen Lebens- und Handlungsrahmen
relevanten Sprache neben der internationalen Verkehrssprache.

Aufgrund der geographischen Lage an der Grenze zur Republik Polen und der damit verbundenen
Lebensndhe zu den polnischen Biirgern, ihrer Sprache und Kultur, bietet sich im Landkreis

Vorpommern-Greifswald das Erlernen der polnischen Nachbarsprache an. Der Landkreis erstreckt sich

' Rat der Europaischen Union (2002): Schlussfolgerungen des Vorsitzes, 15. und 16. Mirz 2002. SN 100/1/02
REV 1. S. 19.
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im Bundesland Mecklenburg-Vorpommern als einziger Landkreis entlang der deutsch-polnischen
Grenze. Beriihrungspunkte zum Nachbarland gibt es auf der Insel Usedom sowie zwischen dem
Stettiner Haff und der Grenze zum Bundesland Brandenburg. Kennzeichnend fiir die Region ist ihr
landlicher Charakter. Auf polnischer Seite befindet sich dagegen in unmittelbarer Grenzlage der
Groflraum Stettin als Wissenschafts-, Wirtschafts-, Verwaltungs- und Kulturzentrum. Dank der
Konzentration von Funktionen internationaler Bedeutung, wie dem Seehafen und den Sitzen
unterschiedlicher, iiberregional bedeutsamer Institutionen, z. B. der Euroregion Pomerania, des
Fithrungsstabes des Multinationalen Korps Nord-Ost, des Technischen Sekretariats zur Schaffung
eines Mitteleuropdischen Transportkorridors, sowie zahlreicher Kulturinstitute und Hochschulen
zusammen mit den damit verbundenen Zentren moderner Technologien und Innovationen strebt
Stettin die Funktion der Regionshauptstadt an. Auf Grund dieser regionalen Spezifik und einer
zunehmenden Bedeutung der wirtschaftlichen, kulturellen und sprachlichen Verbundenheit
Mecklenburg-Vorpommerns mit der Republik Polen ist eine verdnderte Beachtung der Relevanz
polnischer Sprachkompetenzen im unmittelbaren Grenzraum erforderlich. Dies gilt nicht nur im
Hinblick auf die zunehmende Ansiedlung polnischer Mitbiirger im deutsch-polnischen Grenzraum,’
sondern  auch  hinsichtlich der  demographischen  Entwicklung im  zukunftsfihigen
grenziiberschreitenden Wirtschafts- und Kulturraum. Fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene in der
Region miissen personliche und berufliche Perspektiven geschaffen werden. Ein weiterer Aspekt ist
die notwendige Einddmmung der in der Region verbreiteten fremdenfeindlichen und speziell
polenfeindlichen Einstellungen.

Das Erlernen der Nachbarsprache ist ein wesentlicher Faktor fiir eine gelungene Regionalentwicklung
in Grenzregionen und die Forderung von Weltoffenheit und Toleranz. Kinder und Schiiler/-innen
sollten daher im unmittelbaren Grenzraum die Entwicklungschance bekommen, die Nachbarsprache
frithzeitig und durchgéngig zu erlernen — verbunden mit einer intensiven kulturellen Erfahrung durch
den unmittelbaren Kontakt mit der Sprache und Kultur des Nachbarlandes.

Damit die besonderen Chancen fiir die personliche und berufliche Entwicklung optimal genutzt
werden konnen, sollte der friihe Spracherwerb Polnisch in Kitas mit aufeinander aufbauenden

Angeboten in den Schulen als besonderes Merkmal der unmittelbaren Grenzregion gefestigt werden.

2.2 Fragestellung und Zielsetzung

Vorbefragungen im Landkreis Vorpommern-Greifswald und eine aktuelle Untersuchung® zeigen auf,
dass das Angebotsspektrum des Polnischen an Kindertageseinrichtungen und Schulen sowie die

Verbesserung der Rahmenbedingungen fiir den Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

? Allein zwischen 2007 und 2009 ist die Zahl von polnischen Biirgern mit einem Wohnsitz um Lécknitz von 708
auf 1104 angestiegen. Vgl. 2.2.5 Einfluss von Wanderungen und Bildung: URL: http://www.unser-
bildungsbericht.de, letztmalig abgerufen am 22.05.2013.

? Hildebrandt, S. (2012): Relevanz von Mehrsprachigkeit und interkulturellen Kompetenzentwicklung in der
deutsch-polnischen Grenzregion. Rostock. S.125f.
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ausstehen und damit der notwendige und propagierte Abbau von Sprachbarrieren in der Grenzregion
stagniert.
Ein wichtiges Ziel der Studie ist die Uberpriifung dieser Aussagen auf Grundlage einer moglichst
vollstdndigen Bestandsaufnahme der Rahmenbedingungen in Mecklenburg-Vorpommern einerseits
und der Untersuchung der Umsetzung von Angeboten zum Spracherwerb Polnisch in Mecklenburg-
Vorpommern unter den bestehenden Rahmenbedingungen andererseits. Der Vergleich mit Sachsen
und Brandenburg soll einerseits Handlungsansitze der grenznahen Bundeslidnder fiir eine Adaption in
Mecklenburg-Vorpommern  priifen  und  andererseits Problemlagen  aufzeigen, die
bundeslinderiibergreifend gemeinsam bearbeitet werden konnten. Auch Beispiele guter Praxis zum
durchgéngigen Spracherwerb Polnisch der grenznahen Bundeslidnder konnen als Referenzmodelle fiir
die Modifizierung von Bildungsmodellen zum durchgéngigen Spracherwerb Polnisch in Mecklenburg-
Vorpommern dienen.
Schwerpunkte bilden die Analyse
= der bestehenden Spracherwerbsangebote im Landkreis Vorpommern-Greifswald und
der bildungspolitischen Konzeptionen und organisatorischen Rahmenbedingungen im
Vergleich zu den Rahmenbedingungen in den Bundeslédndern Sachsen und Brandenburg
(Verordnungen, Lehrpldne, Stundentafeln und Handreichungen),
= der Gestaltung der Bildungsiibergédnge,
= der Gegebenheiten der Lehreraus- und Fortbildung und
= der Bandbreite der Lehrmaterialien fiir den Polnischunterricht in den verschieden Schularten
sowie
= sowie die Dokumentation von Beispielen guter Praxis in anderen Bundeslandern.
Ziel der Studie ist es dariiber hinaus, die regional beteiligten Akteure (Schulen, Landkreis, Ministerien
und Universitdt) besser miteinander zu vernetzen und den fachlichen Diskurs zum Spracherwerb in
Kitas und Schulen im Bundesland Mecklenburg-Vorpommern zu fordern.
Auf Grundlage der umfangreichen Informationen aus Modul I sollen in Modul II der Untersuchung
konkrete bildungspolitische Handlungsansitze zur Verbesserung des Polnischunterrichts erarbeitet
werden. Einen Schwerpunkt wird hierbei die Modellentwicklung zum durchgéngigen Spracherwerb

Polnisch an den Standorten Heringsdorf/Ahlbeck und Locknitz darstellen.

2.3 Methodisches Vorgehen

Fiir die Untersuchung des durchgéngigen Erlernens der polnischen Nachbarsprache als ein bisher
wissenschaftlich noch nicht tiefgriindig exploriertes Feld bot sich ein qualitativer Forschungszugang
an. Um die bestehenden Angebote an ausgewédhlten Standorten zu untersuchen, kam ein methodisches
Setting von Expertengespriachen, Hospitationen, Beobachtungen und Befragungen zum Einsatz.
Dieses wurde theoretisch untermauert durch die Recherche des Forschungsstandes zur

Mehrsprachigkeit, eine Analyse der zum Thema herausgegebenen Dokumente der Europiischen
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Kommission und des Européischen Rates, einen Vergleich der bildungspolitischen Konzeptionen fiir
das Fach Polnisch sowie die Recherche und Klassifizierung von Lehrmaterialien nach Schulstufen und

Schularten.

Literaturrecherche

Die Recherche des Forschungsstandes zum frithen Fremdsprachenerwerb und zum Sprachenlernen mit
aufeinander aufbauenden Angeboten sowie zu den nationalen und europédischen Rahmenbedingungen
dient der Einordnung des Themas in die Untersuchung.

Expertengespriche

1.) Die Ernst-Moritz-Arndt-Universitdt Greifswald, Institut fiir Slawistik, und der Landkreis
Vorpommern-Greifswald, Stabsstelle Kommunales Bildungsmanagement, sind Mitglieder im Beirat
fiir Deutsch-Polnische Bildungszusammenarbeit in Mecklenburg-Vorpommern. Der Beirat wurde im
September 2011 durch das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Mecklenburg-
Vorpommern einberufen und setzt sich aus Experten der vorschulischen, schulischen und
auBerschulischen Bildungspraxis sowie aus der Forschung und der Verwaltung des Landkreises
Vorpommern-Greifswald zusammen. Fragestellungen und Teilergebnisse der Untersuchung wurden
wihrend der Sitzungen des Beirats fiir deutsch-polnische Bildungszusammenarbeit erortert.

2.) Im Rahmen der Studie wurden Beiratsmitglieder, die selbst Lehrer/-innen fiir das Fach Polnisch
oder Schulleiter/Schulleiterinnen von Schulen mit Polnischangeboten sind, sowie weitere Schulleiter/-
innen und Erzieher/-innen unter Zugrundelegung eines Interviewleitfadens zur Situation ihrer Kita
oder Schule befragt.

3.) Problemlagen und mogliche Handlungsansitze wurden mit Mitarbeitern des Bildungsministeriums
und der Landkreisverwaltung im Hinblick auf die Umsetzbarkeit in Mecklenburg-Vorpommern
erortert.

4.) Zudem wurden Expertengespriche mit weiteren relevanten Akteuren der deutsch-polnischen
Bildungszusammenarbeit wie etwa der Deutsch-Polnischen Gesellschaft in Mecklenburg-
Vorpommern durchgefiihrt. Insgesamt fanden im Rahmen der Studie 30 Expertengespriche statt.

Fachworkshop fiir Lehrkriifte
In einem Fachworkshop, der sich an alle Lehrkréfte fiir das Fach Polnisch im Landkreis Vorpommern-

Greifswald richtete, wurden der Stand der Lehrkréftequalifizierung, der Bedarf an qualifiziertem
Personal sowie der Fortbildungsbedarf der Lehrkréfte ermittelt.

Hospitation, Schiilerbefragungen
Mittels der Methode der teilnehmenden Beobachtung fanden im Zeitraum von Februar 2013 bis Mérz

2013 Hospitationen an der Europdischen Gesamtschule Insel Usedom im gymnasialen Teil in den
Klassenstufen sieben und zwdlf statt. Das Untersuchungsinteresse lag auf den Bildungsiibergéngen
von der Grundschule zur Orientierungsstufe und von der Orientierungsstufe zu den weiterfithrenden

Schulen sowie auf der Ermittlung des Sprachstandsniveaus der Lerner.
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Vergleich bildungspolitischer Konzeptionen und Rahmenbedingungen
Die bildungspolitischen Rahmenbedingungen sind grundlegende Gelingensfaktoren fiir den

durchgéngigen Spracherwerb Polnisch im Landkreis Vorpommern-Greifswald. Eine Dokumentation
dieser im Land Mecklenburg-Vorpommern vergleichend mit den Bundeslindern Brandenburg und
Sachsen soll Perspektiven hinsichtlich zukiinftig zu schaffender Rahmenkonzeptionen fiir das Fach
Polnisch aufzeigen.

Recherche von Beispielen guter Praxis

In den Bundeslindern Mecklenburg-Vorpommern Brandenburg und Sachsen gibt es bereits
erfolgreiche Modelle des Erwerbs der polnischen Nachbarsprache mit Potenzial fiir die
Durchgingigkeit. Eine gezielte Recherche und Auswahl von Best-Practice-Beispielen zeigt mogliche
Umsetzungswege fiir einen durchgéngigen Spracherwerb auf.

Recherche und Klassifizierung von Lehrmaterialien
Fiir den Unterricht im Fach Polnisch stehen den Lehrkriften im Vergleich zu anderen modernen

Fremdsprachen nur wenige Lehrmaterialien zur Verfiigung. Allerdings wurden im Zuge der Forderung
des Sprachenlernens und der Mehrsprachigkeit in der Europdischen Union in den vergangenen zehn
Jahren gezielt neue Lehrmaterialien fiir das Erlernen der polnischen Sprache finanziert. Eine Ubersicht
von Lehrmaterialien und deren Klassifizierung nach Altersstufen und Zielstellung ist ein Produkt der
vorliegenden Studie, wobei auch polnische Lehrwerke beriicksichtigt werden. Die Ubersicht erhebt
keinen Anspruch auf Vollstindigkeit.

Prisentationen
Aufgrund der hohen Nachfrage nach den Untersuchungsergebnissen bei Bildungseinrichtungen,

zivilgesellschaftlichen Akteuren und Kommunen - auch weiterer Bundeslinder — wurden
Teilergebnisse im Verlauf der Untersuchung insgesamt sieben Mal présentiert und erdrtert. Dieser
Prozess hat die Vernetzung und den Wissenstransfer zum durchgéingigen Spracherwerb Polnisch

bereichert.
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3. Uberblick iiber Konzepte, Methoden und Angebotsformen zur Forderung des Erlernens der
Nachbarsprache in Grenzregionen

3.1 Einleitung

Im Fachdiskurs der Fremdsprachenforschung werden der Fremdsprachenbeginn mit einem Start im
frihen Kindesalter und eine kontinuierliche Fortfiihrung des Fremdsprachenangebots als
entscheidende Faktoren fiir den Erfolg einer individuellen Mehrsprachigkeit gesehen. Eine friihe
fremdsprachliche Orientierung und geeignete Formen der Heranfithrung an eine neue Sprache
ermoglichen nicht nur das leichtere und effektivere Erlernen einer Fremdsprache, sondern stellen auch
eine entscheidende Grundlage fiir das Erreichen des europidischen Bildungsziels dar, dass jeder
europdische Biirger neben seiner Muttersprache zwei Fremdsprachen beherrschen sollte. Eine
steigende Anzahl von Kitas bietet in unterschiedlichen Bildungsmodellen das frithe Sprachenlernen
an. Das Erlernen der ersten Fremdsprache in der Grundschule — meist das Englische — wurde in den
vergangenen 15 Jahren in allen Bundeslindern eingefiihrt. Weiterfiilhrende Schulen bieten
Anschlussmoglichkeiten zur Fortfiihrung der ersten Fremdsprache und teilweise weiterer
Fremdsprachen an. Mit der Entwicklung diversifizierter Fremdsprachenangebote werden zunehmend
auch bilinguale Methoden in Konzepten des frithen Sprachenlernens beriicksichtigt. Die Integration
des Fremdsprachenunterrichts und der Sachficher erhoht die Intensitdt des Sprachenlernens und
ermoglicht zudem praxisorientiertere Anwendungsmdglichkeiten sowie umfassendere Ansitze fiir
interkulturelles Lernen.” Entsprechend ist auch eine Zunahme bilingualer Ziige in den weiterfiihrenden
Schulen zu verzeichnen. Neben dem Englischen mit seiner Sonderrolle als internationale
Verkehrssprache kommt insbesondere den Nachbarsprachen eine besondere Bedeutung bei der
Gestaltung durchgéingiger und bilingualer Bildungskonzepte zu.

Nachfolgend wird ein Uberblick iiber Konzepte, Rahmenbedingungen, Methoden und
Angebotsformen des Nachbarsprachenunterrichts in Grenzregionen gegeben. Zu Beginn liegt das
Augenmerk auf der Bedeutungsvielfalt der Mehrsprachigkeit, der Besonderheit der deutsch-polnischen
Grenzregion und dem Erfordernis einer Fremdsprachendidaktik in Grenzregionen. Im weiteren
Verlauf werden Empfehlungen der Europdischen Kommission und des Europidischen Rates zur
Foérderung der individuellen Mehrsprachigkeit vorgestellt. AbschlieBend findet sich ein Uberblick iiber
Methoden und Angebotsformen hinsichtlich des Erwerbs einer zweiten Fremdsprache von der Kita bis

zu weiterfihrenden Schulen.

* Vgl. ,Konzepte fiir den bilingualen Unterricht — Erfahrungsbericht und Vorschlige zur Weiterentwicklung®,
Bericht des Schulausschusses der Kultuskonferenz, 2006.
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3.2 Mehrsprachigkeit

Weltweit betrachtet ist Mehrsprachigkeit die Regel und nicht die Ausnahme. Heute werden in circa
200 politisch administrativen Territorien 6 471 Sprachen’ gesprochen. Die meisten Staaten der Welt
weisen eine Sprachenvielfalt auf, deren Zahl jeweils zwischen 10 und 100 liegt.® Die damit
verbundene Vielsprachigkeit der Welt erfordert Mehrsprachigkeit, wenn unterschiedliche
Sprachengemeinschaften miteinander in Kontakt treten wollen.” Da dies auf vielfiltige Weise
geschehen kann, lassen sich verschiedene Auspragungsformen von Mehrsprachigkeit unterscheiden:
Individuelle Mehrsprachigkeit richtet sich auf die Beherrschung zweier oder mehrerer Sprachen eines
einzelnen Individuums. Das Erreichen einer individuellen Mehrsprachigkeit kann aus drei
Perspektiven geschehen: einer gesellschaftlich motivierten, einer kompetenzorientierten und einer
lebensweltlich bedingten Perspektive. Die gesellschaftlich motivierte sowie die kompetenzorientierte
Perspektive zielt jeweils auf eine gesellschaftlich motivierte aktive Erweiterung der Spracherfahrung
eines Menschen um die individuelle Kenntnis einer Anzahl von Sprachen ab. Die lebensweltlich
bedingte Perspektive® tritt dann in Erscheinung, wenn ein Mensch in mehr als einer Sprache aufwichst
und lebt und sich die Familiensprache von der umgebenden Staatssprache unterscheidet.

Territoriale Mehrsprachigkeit’ heiBt, dass entsprechend des Territorialprinzips zwei oder mehrere
Sprachen auf ein und demselben Gebiet gesprochen werden, das zudem eine geopolitische Einheit
bildet."” Von der territorialen Mehrsprachigkeit ist die territoriale Vielsprachigkeit zu unterschieden.
Territoriale Vielsprachigkeit ist Ausdruck der Koexistenz unterschiedlicher Sprachgemeinschaften in
einem geographischen Raum, die keine individuelle mehrsprachige Kompetenz impliziert. Die
territoriale Mehrsprachigkeit entspricht hingegen der Mehrsprachigkeit, die iiber die individuelle
Beherrschung mehrerer Sprachen der Bewohner einer Region definiert ist.

Kollektive Mehrsprachigkeit tritt auf, ,,wenn zwei oder mehr Sprachen in einer Kollektivitét, in einem

«ll

Land, einer Stadt oder einer bestimmten sozialen Gruppe benutzt werden.

> Auf der Erde werden heute nach Haarmann 6471 Sprachen gesprochen. Vgl. Haarmann, H. (2001):
Babylonische Welt. S. 40. Andere Quellen schitzen die Sprachenvielfalt auf 3000 bis 6000 Sprachen ein. Nach
Angaben der UNESCO gibt es weltweit gegenwirtig rund 6000 Sprachen. Vgl. http://www.unesco.de/jahr-der-
sprachen-2008.htm1?&L=0. Laut Gliick ist die Zahl der Sprachen nur schitzbar, da zum einen nur einige
Hundert Sprachen geschrieben werden und es zum anderen kein einfaches Kriterium gibt, nach dem festgelegt
werden kann, welche Varietéten selbststindige Sprachen und welche vielmehr Dialekte oder Soziolekte in Bezug
auf eine Sprache sind. Gliick, H. (1993): Metzler-Lexikon Sprache. S. 571.

% Vgl. Haarmann, H. (2001): Babylonische Welt. S. 40.
7 Vgl. Christ, H. (1991): Fremdsprachenunterricht fiir das Jahr 2000. S. 23.
¥ Vgl. Gogolin, 1. (2004): Lebensweltliche Mehrsprachigkeit. S. 55.

? Holtus, G. (1990): Mehrsprachigkeit: Gegenstand und Theorienbildung. S. 128; vgl. auch: Nelde, P. H. (1999):
Perspektiven einer europdischen Sprachenpolitik. S. 47.

19 Vgl. Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2005): Eine neue Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit
[KOM(2005) 596 endgiiltig]. S. 3.

" Christ, H. (1991): Fremdsprachenunterricht fiir das Jahr 2000. S. 25.
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GenieBlen mehrere Sprachen in einem geopolitischen Raum als Amtssprachen den gleichen Status und
die gleichen Rechte, erfordert dies eine institutionelle Mehrsprachigkeit. Institutionelle
Mehrsprachigkeit bedeutet, dass die Verwaltung eines Staates oder einer Organisation ihre Dienste in
mehreren Sprachen anbietet.'”” Dem Biirger wird dadurch der Gebrauch seiner Muttersprache oder
einer anderen Sprache, die Amtssprache ist, in allen offiziellen Doménen erméglicht."”

Im vorliegenden Kontext bezieht sich die Forderung des Nachbarsprachenerwerbs auf das Erreichen
einer individuellen Mehrsprachigkeit im Sinne einer gesellschaftlich motivierten und

kompetenzorientierten Perspektive.

3.3 Die Besonderheit der deutsch-polnischen Grenzregion

Dass heute riickblickend im Allgemeinen von einer schwierigen deutsch-polnischen Nachbarschaft
gesprochen wird, kann auf die konfliktreiche deutsch-polnische Historie zuriickgefiihrt werden. Allein
im 20. Jahrhundert beeinflussten folgende Ereignisse das deutsch-polnische Verhiltnis schwer: Der
deutsche Angriff auf Polen und die gegen die Polen gerichtete deutsche Besatzungspolitik von 1939
bis 1944/45; die Westverschiebung des Staatsgebietes Polens und die Vertreibung der deutschen
Bevolkerung aus den Polen zugesprochenen Gebieten zum Ende des Zweiten Weltkrieges; die
Festlegung der Oder-Neifle-Grenze 1945 als Folge des Zweiten Weltkrieges und die der deutschen und
polnischen Bevdlkerung auferlegte Freundschaft zwischen der DDR und der Volksrepublik Polen.

Erst mit der politischen Wende 1989, die zur deutschen Wiedervereinigung und der gesamtdeutschen
Anerkennung der Oder-NeiBle-Grenze im Zwei-plus-Vier-Vertrag 1990 fiihrte, kann von einer
Entspannung der deutsch-polnischen Beziehungen gesprochen werden. Mit dem EU-Beitritt Polens
am 01.05.2004, dem Beitritt Polens zum Schengener Abkommen am 21.12.2007 und der vollstdndigen
Freiziigigkeit der polnischen Arbeitnehmer ab dem 01.05.2011 in der Bundesrepublik Deutschland,
haben die nachbarschaftlichen Beziehungen beider Staaten eine neue politische, wirtschaftliche und
gesellschaftliche Dimension erreicht. Trotz dieser jiingsten Entwicklungen in der Grenzregion ist die
gesellschaftliche Anndherung noch immer zaghaft. Eine sehr bedeutsame Hiirde sind die sprachlichen

Barrieren zwischen den Volkern.

3.4 Fremdsprachendidaktik in Grenzregionen

Das Erlernen der Nachbarsprache und interkultureller Kompetenzen hinsichtlich der Nachbarkultur ist
in Grenzregionen heute von besonderer Bedeutung. In Grenzregionen fordert das Erlernen der
Nachbarsprache immer auch das Zusammenleben der Menschen beider Nationen. In europdischer

Dimension dient es der Internationalisierung des Lebens der Grenzbevdlkerung wie auch einer

12 Vgl. Holtus, G. (1990): Mehrsprachigkeit: Gegenstand und Theorienbildung. S. 128.
1 Vgl. Nelde, P. H. (1999): Perspektiven einer europdischen Sprachenpolitik. S. 48.
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kulturellen, wissenschaftlichen und wirtschaftlichen Entwicklung {iber die staatlichen Grenzen
hinweg."

Uber ein damit verbundenes Erfordernis einer Fremdsprachendidaktik in Grenzregionen verstindigten
sich bereits 1997 Linguisten, Pddagogen und Politiker. Grundlegende Gedanken zum Lehren und
Lernen von Sprachen in Grenzregionen wurden in der Grazer Erklirung” vom 15.11.1997
verabschiedet. Die in der Erkldrung niedergeschriebenen Positionen kdnnen auch heute noch als

Griinde fiir das Lehren und Lernen von Nachbarsprachen in Grenzregionen genannt werden.

1. Spezifik der Grenze:

,»Qarenzen sind ,Narben der Geschichte‘; in Grenzregionen sind die Chancen, aber auch die Risiken des
Zusammenlebens und die Empfindlichkeiten der Menschen gréfer als andernorts. [Grenzen werden
daher im Sinne des europdischen Integrationsprozesses als zunehmend bedeutend erkannt. Grenzen
markieren] Trennungen zwischen ,hier‘ und ,dort‘, ,hiiben‘ und ,driiben‘; zwischen ,vertraut’ und
,fremd‘; zwischen ,mein‘ und ,dein‘; Grenzen trennen ,in-groups‘ von ,out-groups‘; Grenzen
markieren Schutz vor dem AuBen, Grenzen markieren Abwendung von dem anderen; Grenzen
markieren Linien der Gemeinsamkeit, des Kontaktes mit anderen; Grenzen markieren Mdglichkeiten

. 1
des Miteinander.“'®

2. Grenze — als Schliissel zu einer zukunftsweisenden Bildungs- und Sprachpolitik:

»Sprachen sind [...] Teil einer ,Politik der Grenze‘; sie kdnnen Instrument der Abgrenzung und der
Ausgrenzung von Landern, Kulturen und Menschen ebenso sein wie Chancen fiir Begegnung, Kontakt
und Kooperation. Die Bildungspolitik eines Landes ist immer Teil der Politik eines Landes, bis hin zur
Konkretisierung in Lehrplédnen, Curricula und Gestaltung der Bildungsetats. In besonderem Male
muss die Bildungspolitik eines Landes darauf Acht geben, dass das Sprachenlehren und -lernen
grundsétzlich — und in Grenzregionen in herausragender Weise — der Begegnung, dem Verstehen und
der Verstiandigung mit anderen Kulturen — und insbesondere auch mit den Nachbarkulturen dient.«'”

Die Experten unterbreiteten in ihrer Erklarung folgende Vorschlidge fiir das Lehren und Lernen der

Nachbarsprache in Grenzregionen:

"4 [...] eine aktive gegenseitige Sprachférderungspolitik, die nicht nur wie selbstverstindlich davon ausgeht,
dass der ,kleinere* Partner die Sprache des ,groferen‘ Nachbarn lernt, [ist] von eminenter Bedeutung. Die
Losung, die sich mit der Osterweiterung der Europédischen Union zwangsldufig verstarkenden wirtschaftlichen,
wissenschaftlichen und kulturellen Beziehungen nur in einer Drittsprache (Englisch) abzuwickeln, widerspricht
nicht nur dem genannten Selbstverstindnis der Europdischen Union, die eine Gemeinschaft auch kulturell
gleichberechtigter Staaten sein mdchte, sondern wire gerade auf dem Gebiet der Kultur im weitesten Sinne auch
widersinnig.* Schulz, D./Hérner, W. (2001): Gutachterliche AuBerung zur Einrichtung eines deutsch-polnischen
Bildungsgangs in Gorlitz. S. 1.

'3 Vgl. Raasch, A. (1999): Projekt Fremdsprachendidaktik fiir Grenzregionen. S. 58f.
' Ebd.
"Ebd., S. 59.
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= Die Vermittlung von Sprachkenntnissen muss in Grenzregionen einen ,verniinftigen
Ausgleich zwischen dem Erwerb der Nachbarsprache(n) und dem Erwerb von {iberregional
niitzlichen Sprachen herstellen.“'®

= In Grenzregionen sollte die Chance genutzt werden, die ,,Sprache als Mittel des Verhandelns
und Aushandelns spezifischer und oft unterschiedlicher Interessen, Einstellungen und
Verhaltensweisen zu verwenden®."”

= Zur Realisierung dieser Chancen benoétigen diese Grenzregionen und insbesondere die
jeweiligen Bildungseinrichtungen spezifische Bedingungen und Méglichkeiten [...].«*

= Die Didaktik der Sprachen an Grenzen und fiir Grenzrdume soll in den nationalen und
iibernationalen politischen Diskurs als ein essenzieller Schliissel fiir die Bewiltigung
internationaler, globaler und europédischer Probleme einbezogen werden; insbesondere hier
liegt eine wichtige Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts in den Schulen, vor allem auch in

den Grundschulen, und in der Erwachsenenbildung.«*'

3.5 Empfehlungen des Européischen Rates und der Européischen Kommission zur Forderung
der individuellen Mehrsprachigkeit

Der Europdische Rat und die Europdische Kommission verstirkten in den zuriickliegenden 10-15
Jahren ihr Engagement zur Forderung der individuellen Mehrsprachigkeit eines jeden Biirgers der
Europdischen Union.
Zentrale Empfehlungen an die Mitgliedsstaaten sind in diesem Kontext:

» die Offnung der Sprachenpalette,

= die Forderung des Fremdsprachenfriihbeginns und

» die Umsetzung einer angemessen Lehrkréftequalifizierung.

Nachfolgend wird auf die Auspragung dieser Empfehlungen néher eingegangen.
3.5.1 Offnung der Sprachenpalette

Seit 2002 wird in den bildungspolitischen Dokumenten zur Mehrsprachigkeit auf die Ausweitung der
den europiischen Biirgern zur Verfiigung stehenden Sprachenpalette hingewiesen, vor allem bedingt
durch die starke Stellung der englischen Sprache in der Sprachenausbildung. Die Argumentation fiir
eine Ausweitung der Sprachenpalette ist vor allem wirtschaftlich bedingt.”> Den hohen 6konomischen

Stellenwert der Sprachenpalette fiir die Europdische Union verdeutlicht die im Jahr 2006 von der

" Ebd., S. 60f.
" Ebd.

2 Ebd.

*'Ebd. S. 61.

22 Vgl. Kommission der Europdischen Gemeinschaften (2005): Eine neue Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit
[KOM(2005) 596 endgiiltig]. S. 4 und 9.
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Europiischen Kommission verdffentlichte ELAN-Studie™ zu den Auswirkungen von mangelnden
Fremdsprachenkenntnissen in den Unternechmen auf die Wettbewerbsfahigkeit der europdischen
Wirtschaft. Die Studie bestétigt, dass einem erheblichen Anteil klein- und mittelstindiger
Unternehmen, als Folge sprachlicher und interkultureller Defizite, Geschiftschancen entgehen. Auch
kommt die Studie zu dem Schluss, dass Englisch zwar die bedeutendste Fremdsprache ist, im Handel
jedoch viele weitere Sprachen als Kommunikationsmittel dienen.** Unter Bezugnahme auf die ELAN-
Studie benennt das 2008 von der Europdischen Kommission eingesetzte Wirtschaftsforum fiir
Mehrsprachigkeit wesentliche Punkte, wie FEuropa seine Vielsprachigkeit in einen echten
Wettbewerbsvorteil verwandeln kann.” In gleichem Stile empfiehlt die von der Europiischen
Kommission 2008 eingesetzte Intellektuellengruppe fiir den interkulturellen Dialog eine stirkere

Beachtung der europiischen Sprachenvielfalt.”®
3.5.2 Forderung des Fremdsprachenfriihbeginns

Die Verlagerung des Fremdsprachenerwerbs in den Primarbereich® hat bereits in den 1990er Jahren
durch umfassende Reformen der sprachenbezogenen Bildungspolitik der Mitgliedsstaaten begonnen.
Dass das friihe Sprachenlernen das Fremdsprachenlernen begiinstigt und folglich der europiischen
Mehrsprachigkeit zutrdaglich ist, wird auf bildungspolitischer Ebene schon in dem 1995
verabschiedeten ,,Weilbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung - Lehren und Lernen - Auf dem
Weg zur kognitiven Gesellschaft” verankert.”® Der Europiische Rat verabschiedet darauthin 1997 eine
EntschlieBung iiber die friihzeitige Vermittlung der Sprachen der Europaischen Union.” Im Rahmen
dieser EntschlieBung ersucht der Rat die Mitgliedsstaaten u. a. die frithzeitige Vermittlung von

Fremdsprachen zu ermoglichen, ein breiteres Sprachenangebot zu beriicksichtigen, den Eltern die

Kommission der Europdischen Gemeinschaften (2006): ELAN: Auswirkungen mangelnder

Fremdsprachenkenntnisse in den Unternehmen auf die européische Wirtschatft.
*vgl. ebd., S. 14.

¥ Vgl. Amt fiir amtliche Veroffentlichungen der Europiischen Gemeinschaften (2008): Sprachen und
Geschiftserfolg. Wettbewerbsfahiger durch Sprachkenntnisse; Empfehlungen des Wirtschaftsforums fiir
Mehrsprachigkeit bei der Europdischen Kommission. S. 6.

% ygl. Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2008): Eine lohnende Herausforderung. Wie die
Mehrsprachigkeit zur Konsolidierung Europas beitragen kann; Kommission der Europdischen Gemeinschaften
(2008): Mehrsprachigkeit: Trumpfkarte Europas, aber auch gemeinsame Verpflichtung [KOM(2008) 566
endgiiltig]. S. 11.

" Der im Jahr 2005 verdffentlichte Bericht von Eurydice und Eurostaat iiber die Schliisselzahlen zum
Sprachenlernen in Europa bestétigt die Tendenz, dass in Europa der Beginn des Fremdsprachenunterrichts
zunehmend in den Primarbereich verlagert wird. Die 2001/2002 durchgefiihrte Erhebung kommt zu dem
Ergebnis, dass in den meisten Staaten bereits die Hélfte aller Grundschiiler/-innen eine Fremdsprache erlernt.
Die am héufigsten unterrichtete Fremdsprache im Primarbereich ist dabei mit zunehmender Tendenz, unter
Ausnahme Belgiens und Luxemburgs, Englisch. Vgl. Eurydice (2005): Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an
den Schulen in Europa.

¥ Vgl. Kommission der Europiischen Gemeinschaften (1995): Weibuch zur allgemeinen und beruflichen
Bildung. Lehren und Lernen. Auf dem Weg zur kognitiven Gesellschaft. S. 62.

? Vgl. Rat der Europidischen Union (1997): EntschlieBung des Rates vom 16. Dezember 1997 iiber die
frithzeitige Vermittlung der Sprachen der Européischen Union.
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positiven Auswirkungen einer frithzeitigen Vermittlung von Fremdsprachen bewusst zu machen und
MaBnahmen zur Vorbereitung der fiir den friihzeitigen Fremdsprachenunterricht eingesetzten
Lehrkrifte zu fordern. In dem Beschluss Nr. 1934/2000/EG des europdischen Parlaments und des
Rates vom 17.07.2000 iiber das Europédische Jahr der Sprachen 2001 wird das friihe Sprachenlernen
als eine Zielstellung erneut aufgegriffen.® Im Jahr 2002 positionieren sich die Staats- und
Regierungschefs in Barcelona eindeutig zum frilhen Fremdsprachenlernen mit der Aussage:
»Verbesserung der Aneignung von Grundkenntnissen, insbesondere durch Fremdsprachenunterricht in

. . . 31
mindestens zwei Sprachen vom jiingsten Kindesalter an.

Die Formulierung ,vom jiingsten
Kindesalter —an® verweist darauf, dass auch das Fremdsprachenlernen bereits in
Kindertageseinrichtungen als eine geeignete Mafinahme zur Forderung des Sprachenlernens und der
Sprachenvielfalt in Betracht gezogen wird. Noch im gleichen Jahr erarbeiten die
Kommissionsdienststellen der Europdischen Kommission die Konsultation zur Foérderung des
Sprachenlernens und der sprachlichen Vielfalt [SEK(2002) 1234], die wiederum die Grundlage fiir
den Aktionsplan 2004-2006 [KOM(2003) 449 endg.] bildet. Die Argumentation der Konsultation™ fiir
den frithen Spracherwerb kniipft nahezu nahtlos an die getroffenen Aussagen der Jahre 1995, 1997
und 2001 an und beriicksichtigt die positiven Auswirkungen auf die Muttersprache, das Erlernen
weiterer Fremdsprachen und die frithzeitige Forderung von Toleranz sowie Akzeptanz der kulturellen
Vielfalt Europas. Anders als in der Argumentation der vorangegangenen Jahre werden in der
Konsultation jedoch erstmals die fiir die Umsetzung des frithen Fremdsprachenunterrichts
notwendigen Rahmenbedingungen thematisiert. Benannt werden hierbei die spezielle
Lehrkréifteausbildung sowohl in der Zielsprache als auch in der Vor- und Grundschulpddagogik; die
besondere KlassengroBe und die Entwicklung geeigneter Materialien.” Im Aktionsplan 2004-2006

selbst wird diesen Rahmenbedingungen ein noch stiarkerer Stellenwert eingerdumt, verbunden mit dem

3 Samtliche in den Mitgliedstaaten ansissigen Personen sollen ermutigt werden, sich gegebenenfalls vom
Vorschul- und Grundschulalter an lebenslang Sprachkenntnisse und sprachbezogene Féhigkeiten im
Zusammenhang mit der Verwendung der Sprache zu spezifischen, insbesondere beruflichen, Zwecken
anzueignen, ganz ungeachtet ihres Alters, ihrer bisherigen Lebensumstinde, ihrer sozialen Situation oder
fritherer Bildungserfahrungen und -leistungen.” Zitiert nach: Rat der Européischen Union (2000): Beschluss Nr.
1934/2000/EG des Europidischen Parlaments und des Rates vom 17.07.2000 iiber das Europdische Jahr der
Sprachen. S. 3.

3! Rat der Europiischen Union (2002): Schlussfolgerungen des Vorsitzes, Europdischer Rat (Barcelona), 15. und
16. Mérz 2002. SN 100/1/02 REV 1. S. 19.

32 Der frithzeitige Erwerb von Fremdsprachenkenntnissen verschafft den Schiilern eine gute Ausgangsposition
fiir Sprachen, kann zu besseren Kenntnissen und einer hdheren Genauigkeit des miindlichen und schriftlichen
Ausdrucks und des Lese- und Horverstehens beitragen und hilft metasprachliche Féhigkeiten zu entwickeln, die
die Grundlage fiir das leichtere Sprachenlernen [...] schaffen. [...] Junge Lernende werden sich ihrer eigenen
kulturellen Werte und Einfliisse bewusst und sind offener und interessierter an anderen. Kommission der
Europdischen Gemeinschaften (2002): Forderung des Sprachenlernens und der sprachlichen Vielfalt —
Konsultation. Arbeitsdokument der Konsultationsstelle SEK(2002)1234. S. 9f.

33 ,Diese Vorteile werden jedoch nur dann erzielt, wenn ausreichend in die Lehrkréfteausbildung investiert wird,
die Klassengrofien so klein sind, dass effizientes Sprachenlernen moglich ist, und dem Sprachenlernen geniigend
Platz in den Lehrplénen eingerdumt wird. Ein geeignetes Angebot und geeignete Mittel fiir den frithzeitigen
Sprachunterricht sind von entscheidender Bedeutung.” Zitiert nach: ebd.
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Verweis darauf, dass die meisten Mitgliedstaaten umfassende zusétzliche Investitionen titigen
miissten.”* In den bildungspolitischen Fokus riickt der Aspekt der Realisierung. Dies ist auch in der
neuen Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit [KOM(2005) 596 endg.] erkennbar. In dieser richtet sich
die Strategie zur Forderung des frithen Sprachenlernens ausschliefSlich auf die zu schaffenden
Voraussetzungen wie die Lehrkriaftequalifizierung, die Klassengroe, das Unterrichtsmaterial und die

Stundenzahl.®

Die durch die Europdische Kommission in Auftrag gegebene Studie zu den wichtigsten
padagogischen Grundsitzen fiir die fremdsprachliche Fritherziehung®® formuliert in diesem Kontext

Handlungsmaxima auf der Basis von Untersuchungen guter Praxisbeispiele aus den Mitgliedsstaaten.
3.5.3 Umsetzung einer angemessenen Lehrkriiftequalifizierung

Besonders in den sprachenbezogenen Dokumenten der Europdischen Kommission aus den Jahren
2005 bis 2008 wird der Schwerpunkt auf die Lehrkriftequalifizierung gelegt. Hinsichtlich dieser
Problematik erklért der 2005 verdffentlichte Bericht tiber die Schliisselzahlen zum Sprachenlernen in
den Schulen Europas, dass fiir den Fremdsprachenunterricht insbesondere im Primarbereich
2001/2002 keine speziellen Fachkrifte eingesetzt wurden. Die Studie iiber die wichtigsten
padagogischen Grundsdtze fiir die fremdsprachliche Friiherziehung bestitigt dies fiir die Jahre
2003/2004. Hier heiflit es, dass etwa die Hailfte der mit Fremdsprachenunterricht betrauten

Grundschullehrer fachfremd war.’’

Als auffilliger Befund wird in den Daten zu jenem Jahr
hervorgehoben, dass es nur sehr wenige konkrete Verpflichtungen fiir Primar-Lehramtsstudenten gibt,
im Ausland zu studieren. Auch im Jahr 2008 betont der Bericht iiber die Schliisselzahlen zum
Sprachenlernen, dass im frithen Fremdsprachenunterricht Lehrkrifte zum Einsatz kommen, die keine
Fachspezialisierung® haben. Bereits 2006 empfiehlt die Studie zu den padagogischen Grundsitzen die
Erarbeitung eines Kompetenzprofils fiir den Friihbeginn-Lehrer/-innen * und die Verbesserung der
Rahmenbedingungen sowie des Ausbildungsangebots fiir Lehrer/-innen im Bereich des Friihbeginns.
Die Dringlichkeit der Lehrkriftequalifizierung fiir den Sprachunterricht mit kleinen Kindern und die
Ausweitung der Sprachenpalette wird auch in dem Bericht iiber die Durchfiithrung des Aktionsplans
[KOM(2007) 554 endg.] aus dem Jahr 2007 betont. Der Bericht resiimiert, dass es an angemessen

ausgebildeten Sprachlehrer/-innen mangelt, obwohl sich die Reform des Bildungssystems zugunsten

des frithen Fremdsprachenerwerbs in den Mitgliedsstaaten positiv entwickelt hat und der Beginn des

** Vgl. Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2003): Férderung des Sprachenlernens- und der
Sprachenvielfalt. Aktionsplan 2004 — 2006. [KOM (2003) 449 endgiiltig]. S. 16.

> Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2005): Eine neue Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit
[KOM(2005) 596 endgiiltig]. S. 6.

* Edelenbos, P. et al. (2006): Die wichtigsten pidagogischen Grundsitze fiir die fremdsprachliche
Fritherziehung. Sprachen fiir die Kinder Europas. Forschungsverdffentlichungen, gute Praxis und zentrale
Prinzipien. Endbericht der Studie EAC 89/04.

7Ebd., S. 10.
¥ Eurydice (2008): Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa. S. 77.
3% Edelenbos, P. et al. (2006): Die wichtigsten pidagogischen Grundsitze. S. 161.
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Unterrichts der ersten Fremdsprache zunehmend in die ersten drei Schuljahre der Grundschulen
verlagert wurde.* Nahezu deckungsgleich greift das im September 2008 verdffentlichte
Strategiepapier [KOM(2008) 566 endg.] dieses Defizit der Lehrerqualifizierung im Bereich des frithen
Fremdsprachenerwerbs auf.*' Die Kommission empfiehlt darin den Mitgliedsstaaten als Konsequenz
daraus, die Ausbildung aller am Sprachunterricht beteiligten Lehrkrifte und sonstiger Personen zu
verbessern und die Mobilitdt der Sprachlehrkrifte zu fordern, um ihre sprachlichen und

interkulturellen Kompetenzen zu erhdhen.

3.6 Methoden und Angebotsformen

3.6.1 Angebotsformen in Kindertageseinrichtungen

Einheitliche Richtlinien zur Fremdsprachenvermittlung in Kindertagesstitten gibt es weder auf
staatlicher noch auf regionaler Ebene. Neurobiologische Erkenntnisse” zum Sprachenlernen von
Kindern bis sechs Jahren motivieren das frithkindliche Sprachenlernen. Ausschlaggebend fiir eine
Unterbreitung eines zusdtzlichen Sprachangebotes sind die Zielsetzung der Kitas und das
Vorhandensein personeller Ressourcen, mit entsprechend ausreichender Sprachkompetenz in der
jeweils zusétzlichen Sprache. Die derzeit praktizierten Modelle der Sprachvermittlung in Kitas lassen
sich nach drei Modellen kategorisieren: dem Begegnungsmodell, dem Angebotsmodell und dem

. 4
Immersionsmodell.*

Das Begegnungsmodell
Ziel ist die Begegnung der Kinder mit der Nachbarkultur, der Nachbarsprache und deren Sprechern.

Grundlage fiir die Begegnungen ist die Partnerschaft mit einer Kindertageseinrichtung des
Nachbarlandes. Vereinbart werden gemeinsame Aktivititen bzw. die Gruppen folgen Einladungen der
Partnereinrichtung zu traditionellen Festen und Veranstaltungen. Ziel ist es, einerseits Wissen iiber das
Nachbarland zu vermitteln und andererseits Kinder bereits frithzeitig fiir die Kultur und die Sprache
des Nachbarlandes zu sensibilisieren. Direkte Kontakte ermoglichen hierbei das unmittelbare
Kennenlernen gleichaltriger Kinder und derer Lebensweisen. Im Vordergrund steht die Ausbildung
interkultureller Kompetenzen. Die Vermittlung sprachlicher Inhalte kann dabei Teil des Konzepts sein.
Der Begegnungszyklus kann sehr unterschiedlich ausfallen von einmal wdchentlich bis zweimal
jahrlich. Voraussetzung fiir die Realisierung des Begegnungsmodells ist, dass sich die Pddagogen im

Vorfeld iiber die Inhalte verstindigen und die Begegnung sprachlich begleiten konnen.

0 Vgl. Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2007): Bericht iiber die Durchfithrung des Aktionsplans.
Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt [KOM(2007) 554 endgiiltig]. S. 10.

*! Kommission der Européischen Gemeinschaften (2008): Mehrsprachigkeit: Trumpfkarte Europas, aber auch
gemeinsame Verpflichtung [KOM(2008) 566 endgiiltig]. S. 10; Vgl. auch Eurydice (2005): Schliisselzahlen zum
Sprachenlernen an den Schulen in Europa. S. 27 und Eurydice (2008): Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an
den Schulen in Europa. S. 27.

2 ygl. Overmann, M. (2004): Frithes Fremdsprachenlernen lohnt sich.
# vgl. Bien-Lietz, M./Vogel, T. (Hrsg.) (2008): Friihstart in die Nachbarsprache. S. 16.
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Das Angebotsmodell

Die Fremdsprache wird den Kindern in spielerischer Form durch Lieder, Reime, kurze Geschichten
oder Mirchen nédher gebracht. Auch landeskundliche Elemente finden Beriicksichtigung. Die
fremdsprachigen Texte werden in der Regel in die Muttersprache iibersetzt. Verfiigen die Pddagogen
iiber hinreichende Sprachkenntnisse, unterbreiten sie die Angebote selbst. Zumeist handelt es sich aber
um wochentlich stattfindende Angebote externer Anbieter. Die Eltern zahlen separat fiir die Teilnahme
der Kinder. Das Fremdsprachenangebot findet in kleinen Gruppen statt. Ziel ist die Sensibilisierung

fiir fremde Sprachen und fiir die Kultur deren Sprecher.

Das Immersionsmodell
Immersion heifit Eintauchen in eine Sprache. Die Methode wurde in Deutschland durch Henning
Wode und das Altenholzer Modell bekannt. Ihren Ursprung hat sie in Kanada in den 1960er Jahren.
Heute gibt es zahlreiche Kindertageseinrichtungen, die die Methode erfolgreich umsetzen.** Sie folgt
dem Prinzip ,,Eine Person — eine Sprache®. Zwei Personen mit unterschiedlichen Muttersprachen
betreuen eine Kindergruppe. Dabei spricht die eine Person die Muttersprache der Kinder und die
andere Person die zu erlernende Fremdsprache als ihre Muttersprache. Der Kita-Alltag wird auf diese
Weise zweisprachig gestaltet, die Fremdsprache wird als Arbeitssprache im Alltag verwendet. Die
Kinder sprechen in der Regel ihre Muttersprache und richten ihre Anliegen in dieser auch an die
fremdsprachige Erzieherin. Diese antwortet jedoch ausschlielich in der Fremdsprache. Eine aktive
Sprachanwendung der Kinder wird nicht eingefordert. Alle Kinder, die in der Gruppe betreut werden,
profitieren von diesem Modell und lernen die Fremdsprache lebensnah und alltagsintegriert.
Voraussetzung fiir dieses Modell ist, dass beide Erzieher/innen der Gruppe die Muttersprache der
Kinder so gut beherrschen, dass sich die Kinder verlésslich an beide Erzieher/innen mit ihren Anliegen
wenden kdnnen.
Im Hinblick auf das Sprachenlernen ist das Immersionsmodell das Erfolgreichste. Der Erfolg liegt
nach Wode darin, dass es der Art und Weise entspricht, wie Kinder Sprachen lernen. Neben der
individuellen Sprachlernfahigkeit muss der Kontakt zur neuen Sprache jedoch

= {iber einen ldngeren Zeitraum mindestens sechs bis sieben Jahre gegeben sein,

= hinreichend intensiv sein, d. h. in der Schule mindestens 60 bis 70 Prozent der

Regelunterrichtszeit betragen bzw. in der Kita/Krippe den ganzen Tag und
= strukturell moglichst vielféltig, also nicht auf einzelne Sachbereiche beschrinkt sein, sondern

. 45
die ganze Sprache umfassen.

* Der Verein FMKS bietet einen Uberblick dariiber, welche Einrichtungen sich welcher Sprache zuwenden.
www.fmks-online.de, letztmalig aufgerufen am 09.10.2013.

* Wode, H. (2006): Mehrsprachigkeit durch immersive Kitas. S. 4f. und ders. in: Bien-Lietz, M./Vogel , T.
(Hrsg.) (2008): Friihstart in die Nachbarsprache. S. 142.
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Das Immersionsmodell in der Kita setzt folglich Nachhaltigkeit am Ubergang in die Grund- sowie in

die weiterfithrende Schule voraus.
3.6.2 Fremdsprachenlernen in der Primarstufe

Die Verlagerung des Fremdsprachenunterrichts von der Sekundarstufe I in die Primarstufe hat seit
Beginn der 1990er Jahre in der Bundesrepublik Deutschland eine wirkungsstarke Dynamik entwickelt.
Im Ergebnis zahlreicher Studien und Publikationen®® setzt heute in allen Bundeslindern ein
verpflichtender und erfolgsorientierter Fremdsprachenunterricht spétestens in der Klassenstufe drei
ein. Richtungsweisend fiir die Aufnahme des Fremdsprachenlernens in den Grundschulunterricht war
u.a. der Beschluss der Kultusminister der Linder vom 10.02.2005 iber die ,,verdnderte
Lebenswirklichkeit und [die] fiir den Spracherwerb giinstigen Lernvoraussetzungen der Kinder dieses
Alters*".

Vom Begegnungsmodell zum systematischen Fremdsprachenunterricht

Auf eine verdnderte Lebenswirklichkeit der Kinder bezogen sich bereits 1980 die Homburger
Empfehlungen fiir eine sprachenteilige Gesellschaft mit dem Vorschlag der Einfithrung eines Modells
der Begegnungssprache in der Grundschule. Dieses wurde von Manfred Pelz in dem Projekt ,Lerne
die Sprache des Nachbarn‘*® mit Beginn im Schuljahr 1984/1985 in Baden-Wiirttemberg und in der
,Begegnung mit fremden Sprachen‘ in Nordrhein-Westfalen mit dem Beschluss des
Kultusministeriums vom 13.02.1992* umgesetzt. Wihrend sich ersteres auf die reale Begegnung mit
Kindern des Nachbarlandes bezog, lag in Nordrhein-Westfalen der Akzent der Begegnungssituation
auf der Entdeckung und ErschlieBung fremder Sprachen und Kulturen im eigenen unmittelbaren
Umfeld. Explizit ging es um die Sprachen der Minorititen im eigenen Schulklassenverband und die
Sprache Englisch®. Ausschlaggebend fiir die Wahl der Sprachen sollte die unmittelbare Prisenz
innerhalb und auBlerhalb der Schule sein und somit die direkte Beziechung der Kinder zu dieser
Sprache. Die Begegnung mit Sprachen wurde in den Unterricht verschiedener Féacher an mehreren
Wochentagen thematisch eingebunden. Sie bildete folglich kein eigenstindiges Fach und erschien
nicht in der Stundentafel. Kritiker wie Doyé’' bemerken, dass es sich bei der Begegnung mit fremden
Sprachen um einen Gelegenheitsunterricht ohne Systematik handelte, der zwar eine Sensibilisierung

fiir Sprachen und Kulturen anderer Nationen anvisierte, auf sprachliche Kompetenzen aber verzichtete.

*® Helmut Sauer liefert hierzu einen umfangreichen Uberblick von 1960 bis 2003. Sauer, H. (2004): Erfahrungen
und Erkenntnisse aus der Geschichte des frith beginnenden Fremdsprachenlernens.

7 Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Léinder in der Bundesrepublik Deutschland
(2005): Fremdsprachen in der Grundschule — Sachstand und Konzeption 2004. S. 2.

* Pelz, M. (1989): Lerne die Sprache des Nachbarn.
4 Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen (1992): Begegnung mit Sprachen in der Grundschule.

%0 Begriindungsansatz fiir Englisch war die Stationierung von Nato-Truppen, die eine direkte Begegnung mit
Englidndern oder Amerikanern ermoglichte.

3! Doyé, P. (1997): Die Kontroverse um ,,Systematischen Fremdsprachenunterricht“ und ,,Sprachbegegnung®. S.
48.
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In diesem Sinne strebte diese Form des spielerischen Begegnungsunterrichts keine Kontinuitdt im
Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe an.

Das Modell der Begegnung mit fremden Sprachen wurde in den 1990er Jahren mehrheitlich von den
deutschen Bundesldndern {ibernommen, seit der Jahrtausendwende jedoch schrittweise von einem
systematischen Fremdsprachenunterricht in der Grundschule abgeldst.

Neben der in den Begegnungsmodellen beriicksichtigten verdnderten Lebenswirklichkeit der Kinder
gelten die fiir den Spracherwerb giinstigen Lernvoraussetzungen der Kinder dieses Alters als ein
zweites Argument fiir das frilhe Erlernen von Fremdsprachen in der Grundschule. Als erstes
Bundesland fiihrte das Saarland bereits im Schuljahr 1992/93 den Unterricht in der Nachbarsprache
Franzosisch als einen verpflichtenden Lernbereich fiir alle Schiiler/-innen der Klassenstufen drei und
vier ein. Seit 2000/2001 erfolgte eine schrittweise Einfithrung in den Klassenstufen eins und zwei. Der
Unterricht legt den Schwerpunkt auf ganzheitliche, handlungsorientierte spielerische Lern- und
Arbeitsformen. Ziel war es von Anfang an, das Interesse fiir die Sprache des unmittelbaren Nachbarn
zu wecken, eine altersgemidfle Kommunikationsfdhigkeit in der Nachbarsprache anzubahnen sowie
natiirliche Sprachsituationen durch die Begegnung mit gleichaltrigen franzdsischsprachigen Kindern
zu schaffen.”

Eine der groBten Hiirden fiir eine bundesweite Einfiihrung des Fremdsprachenunterrichts in den
Grundschulen stellte die kontinuierliche Fortfiihrung in der Primar- zur Sekundarstufe dar. Die
Problematik der Kontinuitit des Ubergangs von der Grundschule zu den weiterfilhrenden Schularten
fiihrte unmittelbar zu einer Verdichtung der anfinglichen Sprachenvielfalt auf die Sprachen

Franzdsisch als Nachbarsprache und Englisch als die geltende internationale Verkehrssprache.

Das Immersionsmodell in der Grundschule

Immersion in der Grundschule bedeutet das Erteilen mindestens eines Faches in einer Fremdsprache
durch eine ausgebildete Fachlehrperson, die nicht die Sprachlehrperson ist. Die Fremdsprache wird
somit zur Unterrichtssprache.” Der immersive Unterricht wird fast ausschlieBlich in der Fremdsprache
gefiihrt. AuBere und innere Rahmenbedingungen nehmen Einfluss auf die Methode und Didaktik der
Immersion. Dies sind u.a. der Beginn des Zweitspracherwerbs, das Ziel des Unterrichts, die

Klassenzusammensetzung und die Sprachkenntnisse der Lehrkraft.
3.6.3 Fremdsprachenlernen im Kontinuum

Die positiven Entwicklungen der Fremdsprachenangebote in Kitas und weiterfithrenden Schulen
werden von einer zunehmenden Ubergangsproblematik begleitet. Die bestehende Herausforderung in

diesem Zusammenhang stellt die noch unzureichende bildungs- und schularteniibergreifende

52 Aus der Richtlinie fiir den Franzosischunterricht in der Grundschule des Jahres 1994. Auszug abgedruckt in:
Raasch, A. (1999): Saarbriicker Schriften zur angewandten Linguistik und Sprachlehrforschung. S. 57.

3 Vgl. Wode, H. (2008): Immersion und ihr Bedingungsgefiige. S. 98.
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Anschlussfahigkeit der Fremdsprachenkonzepte dar, die nicht das Englische und Franzdsische
betreffen.

Mit der Einfilhrung des verbindlichen Englischunterrichts ab Klasse drei wurden in den
Bundesldndern durchgidngige Didaktiken entwickelt. Gleiches gilt fiir die franzosische Sprache in der
deutsch-franzosischen Grenzregion. Ausnahmen bilden ferner die Minderheitensprachen Sorbisch und
Dénisch.

Dahingegen geht man bei anderen Fremdsprachen in der Regel von einem Neustart aus, ohne die
Vorerfahrungen der Kinder zu beriicksichtigen. Ausnahmen bieten beispielsweise Europaschulen oder
Schulen mit besonderen Schulprofilen, Modellprojekten oder bilingualen Ausbildungsgingen unter
Anwendung des Content and Language Integrated Learnings (CLIL).

Um das Erlernen zweier Fremdsprachen unter Nutzung der positiven Auswirkungen des
Fremdsprachenfrithbeginns zu ermdglichen, besteht fiir die Primar- und Orientierungsstufe die
Notwendigkeit der Anpassung an Bildungskonzepte des vorschulischen Fremdsprachenerwerbs sowie
an die Curricula der weiterfiithrenden Schulen.’* ,Nur wenn der Unterricht in der 5. Klasse an das

S5

anschliet, was die Kinder vorher gelernt haben, ist Friihbeginn sinnvoll.“”” Und ,,[w]enn der

Unterricht nicht durchgehend durch die ganze Schulzeit hindurch qualitativ hochwertig ist, zeigt ein
frither Beginn nicht signifikant bessere Ergebnisse als ein Einsatz zu einem spiteren Zeitpunkt.*>®
Ein entsprechendes Dokumentations- und Evaluationswerkzeug, das die Weiterentwicklung des
Fremdsprachenlernens an der Schnittstelle zur Sekundarstufe fokussiert, wurde mit dem
Verbundprojekt der Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung unter
dem Titel ,,Sprachenlernen als Kontinuum — schulpraktische Strategien zur Uberwindung von
Schnittstellen im Bildungsbereich®”’ erarbeitet. Als Ergebnis liegen vier Module zur Gestaltung der
Schnittstelle von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule vor. Die Schwerpunkte sind:

= Curriculaentwicklung in der Primarstufe,

= Qestaltung regional organisierter Kooperationen,

* methodische Materialien des Ubergangs fiir die Lehrerausbildung sowie

» die Entwicklung eines Sprachenportfolios zur Gestaltung der Uberginge.
Im Rahmen des Verbundprojektes wurde auch die Erprobung und Evaluierung des Juniorportfolios der

Sprachen (ESP), das erstmalig eine Verbindung zwischen den verschiedenen Bildungsstufen des

> Vgl. Legutke, M. (2006): Fremdsprachenlernen als Kontinuum. S. 122ff.

> Doyé, P. (1990): Fremdsprachenunterricht als verbindlicher Lernbereich der Grundschule: Bedingungen
fiir seine bundesweite Einflihrung. S. 30.

%6 Ehrhart, S. (2004): Mehrsprachigkeit im Klassenzimmer. S. 78.

" Das Verbundprojekt der Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsforderung

»3prachen lehren und lernen als Kontinuum* wurde von November bis Oktober 2006 durchgefiihrt. Es
waren insgesamt acht Bundesldnder an diesem Projekt beteiligt: Bayern, Berlin, Brandenburg, Bremen,
Hessen,  Nordrhein-Westfalen,  Sachsen-Anhalt und  Thiiringen. Das  Verbundprojekt  wurde
wissenschaftlich begleitet von Prof. Dr. Eva Burwitz-Melzer und Dr. Katja Nandorf von der Justus-
Liebig-Universitit Gieflen.
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Sprachenlernens, einschlieBlich der Forderung von Herkunftssprachen, unter dem Blickwinkel der
doppelten Anschlussfihigkeit der primidren Fremdsprache (Erstsprache + weitere Fremdsprachen)
herstellt, beriicksichtigt. Sowohl die Konzeption des iiberarbeiteten ESP als auch die Module des
Verbundprojektes fokussieren Englisch als Erstsprache — sind aber im Grundsatz auf weitere

Fremdsprachen iibertragbar.”®
3.6.4 Content and Language Intergrated Learning — CLIL

Das integrierte Fremdsprachen- und Sachfachlernen (Content and Language Integrated Learning —
CLIL) ist eine Methode zur Erhohung der fremdsprachlichen Kompetenzen in einem konkreten
Sachfach. Im Rahmen des CLIL-Unterrichts werden bestimmte Facher des Lehrplans in einer anderen
Sprache als der reguldren Unterrichtssprache unterrichtet. Das Akronym CLIL wird dabei als
Oberbegriff fiir alle Formen des bilingualen Unterrichts sowie des Immersionsunterrichts verwendet.”
Entwickelt hat sich die Methode aus dem kanadischen Modell des Immersionsunterrichts, das zum
Ziel hatte, englischsprachige Kinder in der franzésischen Provinz Quebec bilingual auszubilden. CLIL
wird in den europdischen Mitgliedsstaaten seit den 1990er Jahren insbesondere in Staaten mit
mehreren Amtssprachen, mit Regional- oder Minderheitensprachen und in Grenzregionen angeboten.
Dabei liegt die Zahl der Schiiler/-innen, die an CLIL-Unterricht in den Mitgliedsstaaten teilnehmen
konnen, zwischen 3 und 30%.%° Die hochsten Beteiligungsquoten bezichen sich hierbei auf die
Unterrichtung einer Regionalsprache. Die grofBiten Hiirden fiir CLIL sind der Mangel an qualifizierten
Lehrkréften, das Fehlen geeigneter Unterrichtsmaterialien und die hohen Kosten fiir die Entwicklung
dieser.®" Das integrierte Fremdsprachen- und Sachfachlernen wird an den europdischen Schulen vor

allem in der Sekundarstufe und vereinzelt im Grundschulbereich angewendet.*

3.7 Zusammenfassung

Kapitel drei hat gezeigt, dass Fremdsprachenvermittlung in der Kita sowie in den einzelnen Schularten
einer differenzierten Herangehensweise bedarf. Entscheidend fiir einen erfolgreichen Spracherwerb ist
nicht allein der Frithbeginn, sondern auch eine angemessene Lehrkréftequalifizierung entsprechend der
Zielgruppe, die passende Wahl der Unterrichtsform und der FEinsatz von der Altersgruppe
entsprechenden = Methoden und  Lehrmaterialien.  Fiir die  Vermittlung  polnischer
Spracherwerbsangebote in den Kitas, Grund- und weiterfithrenden Schulen bedeutet dies sowohl die
Schaffung bildungspolitischer Rahmenbedingungen als auch Lehrkriftequalifizierung und

Entwicklung von an die Angebotsformen angepassten Lehrmaterialien.

¥ Vgl. Legutke (2006): Fremdsprachenlernen als Kontinuum. S. 121ff.

% Vgl. Eurydice (2008): Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa. S. 112.

59 vgl. Eurydice (2006): Der fremdsprachliche Fachunterricht (,,CLIL*) an den Schulen in Europa. S. 2.
81 vgl. Eurydice (2006): Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe. S. 51.
62 ygl.ebd., S. 35f.
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4. Stand und Rahmenbedingungen der Spracherwerbsangebote des Polnischen in Kitas und
allgemeinbildenden Schulen

4.1 Einleitung

Bisher sind die Bildungsangebote zum Erwerb der polnischen Sprache in Kitas und Schulen in den
Bundesldndern unterschiedlich ausgeprigt und werden vor allem in den Anrainerlindern oder in
solchen, in denen Polnisch als Herkunftssprache von Bedeutung ist, vorgehalten. Insgesamt weisen die
bestehenden Angebote eine grofle Bandbreite in der Konzeption, in den Anforderungsbereichen sowie
den Leistungsniveaus auf.”

Nachfolgend werden die in den Bundesldndern Mecklenburg-Vorpommern, Brandenburg und Sachsen
geschaffenen = Rahmenbedingungen im  Fach  Polnisch  vorgestellt. Die durch die
Kultusministerkonferenz der Linder geschaffenen Standards und ein allgemeiner Uberblick zu den
Moglichkeiten, in Kita und Schule die polnische Sprache zu erlernen, leiten das Kapitel ein.

4.2 Empfehlungen der KMK und des deutsch-polnischen Ausschusses fiir Bildungszusammen-
arbeit

Die Forderung der polnischen Sprache im Bildungswesen der Bundesrepublik Deutschland ist seit
1989 Thema gemeinsamer Erkldarungen und Vertrige. Die Weiterentwicklung des Spracherwerbs
Polnisch war insbesondere in den letzten Jahren Gegenstand verstirkter Bemiihungen. Der
binationalen Lésung von Bildungsfragen wird dabei im zusammenwachsenden Europa der offenen
Grenzen bildungspolitisch zunehmend Bedeutung beigemessen. Mit der Griindung des deutsch-
polnischen Ausschusses fiir Bildungszusammenarbeit unter dem Dach der Regierungskommission fiir
regionale und grenznahe Zusammenarbeit des Auswirtigen Amtes® im September 2010 haben die
deutsch-polnische Bildungszusammenarbeit und die Forderung des Polnischunterrichts eine neue
Qualitdt erreicht. Der Ausschuss fiir Bildungszusammenarbeit hat vier Arbeitsgruppen gebildet:

1. Allgemeine schulische Bildung — einschlieBlich frithkindlicher Aspekte,

2. Berufliche Bildung,

3. Hochschulbildung und

4. Herkunftssprachenforderung.

Den Ausschussvorsitz teilen sich derzeit der Staatssekretér fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur in
Mecklenburg-Vorpommern und Beauftragter der Kultusministerkonferenz der Bundesrepublik

Deutschland und der Staatssekretdr im Ministerium fiir Nationale Bildung der Republik Polen. Der

 Vgl. Bericht der Kultusministerkonferenz vom 22.08.1991 i. d. F. vom 04.10.2012: Zur Situation des
Polnischunterrichts in der Bundesrepublik Deutschland.

% Die polnische und deutsche Seite haben jeweils zwolf Mitglieder im Ausschuss, hinzu treten Partner wie das
Deutsch-Polnische Jugendwerk. Auf der deutschen Seite stammen die Mitglieder aus dem Sekretariat der
Kultusministerkonferenz und acht Landern (sechs Ostliche Bundeslinder, Nordrhein-Westfalen und Bremen),
ferner aus dem Auswirtigen Amt, dem Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales sowie dem
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung.
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Ausschuss spricht sich in einem Beschluss vom 07.09.2012 ausdriicklich fiir die Forderung der
polnischen Sprache mit aufeinander aufbauenden Bildungsangeboten aus:

»Der Bildungsausschuss spricht sich dafiir aus, die polnische und deutsche Sprache jeweils als Fremd-
und Muttersprache in den Landern und Wojewodschaften mit den jeweils geeigneten Mitteln weiterhin
zu fordern. Die Beteiligten werden gebeten (aufzuzeigen), welche zusétzlichen Moglichkeiten fiir
aufeinander aufbauende Bildungs- und Unterrichtsangebote zugunsten der polnischen Sprache in

. 65
Deutschland vorgesehen werden konnen.*

Bei der Betrachtung polnischer Sprachlernangebote in der deutsch-polnischen Grenzregion fallt
schnell auf, dass hier noch viel Forderbedarf besteht, obgleich erste Grundlagen bereits geschaffen
wurden. In Kindertageseinrichtungen grenznaher Lidnder werden unterschiedliche Angebote zum
Erlernen von Polnisch als Fremdsprache unterbreitet und die Kontakte zwischen deutschen und
polnischen Kindertageseinrichtungen ausgebaut. In der Primarstufe gibt es die Mdglichkeit, Polnisch
als zusitzliche fakultative Fremdsprache durch Angebote des Intensiven Sprachenlernens (Sachsen),
des zusitzlichen Begegnungs- und Polnischunterrichts (Brandenburg) oder in Arbeitsgemeinschaften
(Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen) wahrzunehmen. In den weiterfiihrenden Schulen
wird Polnisch als erste Fremdsprache ab der fiinften Klasse an einem sédchsischen Gymnasium
angeboten. Entsprechend der jeweiligen Rahmenbedingungen der Lénder kann Polnisch als zweite
Fremdsprache in der Sekundarstufe I ab Jahrgangstufe sechs oder sieben erlernt werden oder als dritte
Fremdsprache ab den Jahrgangsstufen acht, neun und zehn. In den Schulen des mittleren
Bildungswegs ist Polnisch als zweite oder dritte Fremdsprache zumeist im Wahlpflichtunterricht
angesiedelt, z. T. kann es aber auch nur in einer Arbeitsgemeinschaft erlernt werden. In der
Sekundarstufe II kann es entweder als fortgefiihrte oder neu einsetzende Fremdsprache ab der
Einflihrungsphase und in der Qualifikationsphase auf grundlegendem Niveau im Grundkursfach und
auf erhohtem Anforderungsniveau im Leistungsfach erlernt werden.

Umfang und Anforderungen des Unterrichts in den Fremdsprachen sind in den einschldgigen
Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz zum Sekundarbereich 1 und zum Sekundarbereich 11
festgeschrieben. Wesentliche Grundlage fiir die Sprachenfolge ist das Hamburger Abkommen®. Auf
Grund des Beschlusses der Kultusministerkonferenz vom 15.10.1993 i. d. F. vom 10.02.2005 gelten

5 Ausschuss fiir Bildungszusammenarbeit der deutsch-polnischen Regierungskommission fiir regionale und
grenznahe Zusammenarbeit, 3. Ausschusssitzung, 6.—7. September 2012 in Berlin. Beschluss 6.

66 Am 28.10.1964 unterzeichneten die Regierungschefs der Linder die ,Neufassung des Abkommens zwischen
den Landern der Bundesrepublik zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Schulwesens®. Dieses sogenannte
,Hamburger Abkommen* ist noch heute eine wesentliche Grundlage der gemeinsamen Grundstruktur des
Bildungswesens in der Bundesrepublik. Es regelt allgemeine Bestimmungen iiber das Schuljahr, Beginn und
Dauer der Schulpflicht und die Ferien, einheitliche Bezeichnungen im Schulwesen, die Organisationsformen, die
Anerkennung von Priifungen und Zeugnissen sowie die Bezeichnung von Notenstufen. Neu geregelt wurde auch
die Sprachenfolge an den Gymnasien. Das ,Hamburger Abkommen® wurde zuletzt 1971 geéndert.”,
http://www.kmk.org/bildung-schule.html, letztmalig aufgerufen am 20.05.2013.
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einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Polnisch. Daher ist Polnisch in der Mehrzahl
der Bundesldnder als Abiturfach zugelassen.

Die Kultusministerkonferenz der Lander hat sich in der Vergangenheit wiederholt mit der
Weiterentwicklung des fremdsprachlichen Unterrichts auseinandergesetzt. Besonderer Schwerpunkt
ihrer Arbeit war die Entwicklung und Einfiihrung von bundesweit geltenden Bildungsstandards fiir die
erste Fremdsprache. Entsprechende Bildungsstandards fiir das Polnische als erste Fremdsprache
existieren bisher nicht. Das durchgidngige Erlernen der polnischen Sprache mit Beginn in der
Primarstufe wird dadurch gehemmt, wenngleich in Sachsen diesbeziiglich erste Anstrengungen
unternommen wurden und der Lehrplan fiir die erste Fremdsprache in Brandenburg eine solche

Durchgingigkeit auch fiir die polnische Sprache suggeriert.

4.3 Polnisch in Mecklenburg-Vorpommern

Auf Ebene der Landespolitik in Mecklenburg-Vorpommern wird der deutsch-polnischen
Bildungszusammenarbeit in den vergangenen Jahren eine neue Relevanz zugesprochen. Mecklenburg-
Vorpommern hat derzeit den Ko-Vorsitz des Ausschusses fiir Deutsch-Polnische
Bildungszusammenarbeit der Regierungskommission fiir regionale und grenznahe Zusammenarbeit
inne. Uber europiische Mittel will die Landesregierung Kooperationen mit Polen in der
vorschulischen, schulischen und beruflichen Bildung fordern — dies ist Bestandteil des aktuellen
Koalitionsvertrags, Paragraph 200. Um die deutsch-polnische Bildungszusammenarbeit
weiterzuentwickeln wurde im September 2011 ein Fachgremium, der Beirat fiir deutsch-polnische
Bildungszusammenarbeit in Mecklenburg-Vorpommern, bestehend aus Vertreten der Schulen, der
Berufsschulen und der auBerschulischen Arbeit, einberufen, der das Ministerium fiir Bildung,

Wissenschaft und Kultur in diesen Fragen beraten soll.
4.3.1 Stand der Spracherwerbsangebote im Landkreis Vorpommern-Greifswald bis April 2013

Im Landkreis Vorpommern-Greifswald unterbreiten sowohl Kindertageseinrichtungen als auch
Grundschulen und weiterfithrende Schulen im Grenzraum zu Polen polnische Spracherwerbsangebote.
Im Angebots- und Begegnungsmodell bietet derzeit eine Kita mit einer zusétzlichen polnischen
Muttersprachlerin  Polnisch an. Vier weitere Kitas an grenznahen Standorten praktizieren das
Begegnungsmodell mit Kontakten zu Partner-Kitas in Polen ohne die Beschiftigung einer zusétzlichen
Muttersprachlerin. An weiteren drei Kitas sind polnische Muttersprachlerinnen als reguldre
Erzieherinnen eingestellt, die sich jedoch nicht der Vermittlung des Polnischen widmen, sondern die
Betreuung der Kinder polnischer Herkunft unterstiitzen.

Im Schuljahr 2012/2013 halten 14 von insgesamt 92 allgemeinbildenden Schulen im Landkreis

Sprachlernangebote zum Polnischen vor. Dies sind vier Grundschulen, fiinf Regionale Schulen, vier

67 vgl. Koalitionsvereinbarung zwischen SPD und CDU in Mecklenburg-Vorpommern fiir die 6. Wahlperiode
2011-2016. S. 40.
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Gymnasien und eine Integrierte Gesamtschule. Von diesen Schulen pflegen elf Schulen eine

Schulpartnerschaft mit einer polnischen Schule.

An insgesamt acht Schulen (vier Gymnasien, vier Regionale Schulen) wird Polnischunterricht als

zweite Fremdsprache ab der siebten Klasse angeboten. An elf Schulen (fiinf Grundschulen, vier

Regionale Schulen, eine Integrierte Gesamtschule, eine Forderschule) konnen Schiiler/-innen die

polnische Sprache

in Arbeitsgemeinschaften

erlernen.

Schulstandorte mit polnischen Sprachlernangeboten an.
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Kartographie: E.Stahlkopf

Landkreis Vorpommern-Greifswald | Lernen vor Ort
E.Stahlkopf@Landkreis-Ostvorpommern.net

Abb.1: Schulstandorte und Spracherwerb Polnisch in Schulen des Landkreises Vorpommern-Greifswald. Quelle:
Erster Bildungsbericht des Landkreises Vorpommern-Greifswald, 2011/2012.

Die Schiilerzahlen in den einzelnen Schularten, bezogen auf ganz Mecklenburg-Vorpommern, beliefen

sich im Schuljahr 2011/2012 auf 110 Grundschiiler, 130 Regionalschiiler und 367 Gymnasiasten. Die

untenstehende Grafik verdeutlicht die Entwicklung der Schiilerzahlen seit dem Schuljahr 2004/2005.
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Abb. 2: Schiilerzahlen im Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern. Quelle: Statistisches Landesamt
Mecklenburg-Vorpommern. Sonderauswertung des Fachbereichs 422, 2010.

An beruflichen Schulen wird im Landkreis Vorpommern-Greifswald kein Polnischunterricht
vorgehalten. Zwei berufliche Schulen pflegen eine Schulpartnerschaft mit einer polnischen Schule zur
Realisierung gemeinsamer Projekte. Eine Analyse der aktuellen Spracherwerbsangebote findet sich in

Kapitel 5.
4.3.2 Rahmenbedingungen fiir den polnischen Spracherwerb in Kindertageseinrichtungen

GemiB Paragraf 1 Absatz 3 des Kindertagesforderungsgesetzes™ erfolgt die individuelle Férderung
von Kindern in Kindertageseinrichtungen und in der Kindertagespflege auf der Grundlage der
verbindlichen Bildungskonzeption fiir 0- bis 10-jihrige Kinder in Mecklenburg-Vorpommern, die
erstmals 2008 durch das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Mecklenburg-
Vorpommern herausgegeben wurde. Ziel ist die Gewéhrleistung einer ganzheitlichen Forderung der
Kinder sowohl in den Kindertageseinrichtungen und in der Kindertagespflege als auch in den Schulen.
Hinweise zur Vermittlung von Fremdsprachen in der vorschulischen Bildung sind bisher nicht
beriicksichtigt.

Einen ersten Ansatz fiir die systematische Vermittlung des Polnischen in der vorschulischen Bildung
wurde in Mecklenburg-Vorpommern mit dem bilingualen Modellprogramm ,,Mehrsprachige

Erziehung in Kindertagesstétten und weiterfithrenden Schulen® unternommen.

% (Kif6G M-V) vom 12. Juli 2010 (GVOBIL. S. 396).
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Exkurs: Riickblick auf das Modellprojekt ,,Mehrsprachige Erziehung in Kindertagesstiitten und

weiterfithrenden Schulen*

Das bilinguale Projekt ,,Mehrsprachige Erziehung in Kindertagesstitten und weiterfithrenden Schulen*
wurde durch die Deutsch-Polnische Gesellschaft Mecklenburg-Vorpommern im Zeitraum 2007 bis
2010 umgesetzt.” Ziel des Projekts war es, Kinder fiir die polnische Sprache und Kultur zu
sensibilisieren und die frilhe Vermittlung der polnischen Sprache unter Einsatz der
Immersionsmethode”  modellhaft zu  erproben. An dem  Projekt nahmen  zwolf
Kindertageseinrichtungen im Landkreis Vorpommern-Greifswald teil. Zur Vermittlung der polnischen
Sprache wurden insgesamt 14 Mitarbeiter/-innen, ausschlieBlich polnische Muttersprachler, im Projekt
als zusitzliche Assistenzkrifte beschéftigt. Voraussetzung fiir die Einstellung der polnischen
Muttersprachler waren Grundkenntnisse der deutschen Sprache, die nachgewiesen werden mussten.
Die Mehrzahl beherrschte das Deutsche auf dem Sprachniveau C1. Alle Mitarbeiter verfiigten {iber
einen padagogischen Abschluss, in den iiberwiegenden Fillen handelte es sich um
Hochschulabschliisse im paddagogischen Bereich oder in der frithkindlichen Bildung. Am Projekt
nahmen iiber die gesamte Laufzeit des Projektes ca. 600 Kinder teil. Diese wurden in gleichbleibenden
Gruppen wihrend des gesamten Kitaalltags (36 Stunden pro Woche) durch polnische Muttersprachler
betreut. Im Projekt wurde die Immersionsmethode (siche Kapitel 3.6) gewédhlt. Das Polnische
begleitete die Kinder in allen Alltagssituationen. Die Vermittlung der Sprache erfolgte dabei einerseits
direkt, wie etwa durch Lieder und Bewegungsspiele, andererseits durch den permanenten und
konsequenten FEinsatz der polnischen Sprache. Die Mitarbeiter verwendeten das Deutsche
ausschlielich in Ausnahmesituationen.

Zum Konzept des Modellprojekts gehorte zudem die verbindliche Zusammenarbeit mit polnischen
Partner-Kitas. In diesem Rahmen wurden regelméBige deutsch-polnische Kinderbegegnungen
durchgefiihrt.

Finanziert wurde das Projekt durch das Arbeitsmarkt- und Strukturentwicklungsprogramm des Landes
(ASP M-V), aus Mitteln des Bildungsministeriums, des Landkreises Uecker-Randow und diverser
Eigenmittelanteile von Kita-Trdgern, der Deutsch-Polnischen Gesellschaft in Mecklenburg-
Vorpommern und des Rotary-Clubs in Ueckermiinde-Pasewalk. Nach Auslaufen des Projekts konnte

eine weitere Forderung nicht gewihrleistet werden.

% Das Projekt wurde in seiner Laufzeit nicht wissenschaftlich untersucht. In diesem Exkurs wird der Versuch
unternommen, aufgrund umfangreicher Materialien der Deutsch-Polnischen Gesellschaft in Mecklenburg-
Vorpommern, eine vorsichtige Wertung des Projekts vorzunehmen. Zu den Quellen gehdren unter anderem
Filme, die den Sprachstand der Kinder dokumentieren, eine Elternbefragung sowie ein INTERREG-Antrag zur
Fortsetzung des Projekts, der eine Auswertung beinhaltet. Dariiber hinaus wurden auch Expertengespriche mit
teilnehmenden Kitas sowie den Projektleitern gefiihrt. Zusitzliche Informationen lieferte auch die Homepage der
Deutsch-Polnischen  Gesellschaft in  Mecklenburg-Vorpommern. Vgl.  http://www.deutsch-polnische-
mv.de/veranstalt/ausf-berichte/pp-magut.htm, letztmalig aufgerufen am 23.07.2013.

" vgl. Wode, H. (2002): Mehrsprachigkeit durch immersive Kitas. Universitit Kiel. Siehe auch:
http://www.fmks-online.de/index.html, zuletzt aufgerufen am 30.10.12.
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Ein wichtiger Aspekt des Projekts war die Einbindung der Eltern. Sie wurden vor dem Projektstart
iiber die Ziele und Arbeitsformen informiert und konnten im Verlauf, z. B. im Rahmen von
Elternabenden, Einblicke in die Arbeit der Erzieher mit den Kindern gewinnen.
Neben diversen Fortbildungsveranstaltungen zur Immersionsmethode wurde eine Zusatzqualifizierung
fiir alle Mitarbeiter durchgefiihrt, mit dem Ziel, ihnen den Abschluss als ,staatlich anerkannte
Erzieherin®“ zu ermdglichen. Zu diesem Zweck absolvierten alle Mitarbeiter einen
Anpassungslehrgang bei der Kreisvolkshochschule in Pasewalk mit insgesamt 120 Unterrichtsstunden.
Ziel war es, dass alle Mitarbeiter an einer staatlichen Priifung zur Erlangung des vorgenannten
Abschlusses teilnehmen. Aufgrund der Einstellung des Projektes nahmen die Teilnehmer jedoch von
der Priifung zum staatlich anerkannten Erzieher Abstand.
Der Projekttriager fithrte wéihrend der Projektlaufzeit eine interne Evaluation zur Akzeptanz der
Sprachvermittlung des Polnischen bei den Eltern durch. Demnach bewerteten immerhin 75 % der
Kinder nach Aussage der Eltern die Teilnahme am Projekt und das damit verbundene Sprachenlernen
als sehr gut. Eine Evaluation der Sprachentwicklung der Kinder ergab, dass diese sich nach kurzer Zeit
an die polnische Sprache gewohnten und versuchten, sie einzusetzen. Die Kinder konnten z.B. beide
Sprachen vermischen, ohne den Sinn des Satzes zu entstellen.”' Die meisten Kinder konnten nach
einigen Monaten nicht nur einfache Anweisungen auf Polnisch verstehen, sie kannten Obst- und
Tiernamen sowie Namen der Gegenstinde in unmittelbarer Nihe. Die Kinder hatten keine Probleme
mit der Aussprache, sogar die komplizierten polnischen Zischlaute sprachen sie korrekt und deutlich
aus. Besondere Erfolge im sprachlichen und interkulturellen Bereich lieBen sich dort feststellen, wo
die Erzieher eine gute emotionale Beziehung zu den Kindern aufgebaut hatten.
Abhédngig von der Kontaktdauer zur Zielsprache und von individuellen Faktoren haben die Kinder
nach Aussage der Erzicher insgesamt am Ende der Kita-Zeit
» fremdsprachliche AuBerungen aus dem Kita-Alltag verstehen bzw. situationsangemessen
interpretieren gelernt,
¢ deutsche formelhafte Wendungen in die Fremdsprache iibertragen,
e grammatische Phinomene und vergleichsweise viele Worter verstanden,
* Erfahrungen im Umgang mit Sprechern einer fremden Sprache gemacht und damit
interkulturelle Kompetenz entwickelt,
* in ihrer Entwicklung des Deutschen profitiert,
* Vertrauen darin gelernt, dass die Fremdsprache verstindlich gemacht wird (durch
Kontextualisierungsstrategien der Erzieherin oder durch Kinder, die ,iibersetzen®),
¢ die Erfahrung gemacht, dass man Sprachen ,nebenbei‘ lernen kann,
* die Erfahrung gemacht, dass man in einer fremden Sprache etwas lernen kann,

¢ Sprachbewusstheit (,,auf Deutsch heiflit das anders!*) entwickelt und

7! Beispiel — ein Kind sagt beim Friihstiick: ,,Ich mdchte keinen herbata (Tee), ich mdchte eine mleko (Milch).
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¢ Sprachlernerfahrungen ohne Druck gemacht.

Folgende Herausforderungen konnten nach dem Abschluss des Projekts ,,Mehrsprachige Erziehung in

Kindertagesstitten und weiterfiihrenden Einrichtungen* zusammengefasst werden:

institutionell/organisatorisch

= Die gesamte Umsetzung des Projekts basierte auf einer Finanzierung iiber Fordermittel zur
zusdtzlichen Einstellung des erforderlichen Personals iiber die Projektlaufzeit (80 % der
Kosten waren Personalkosten, die iibrigen 20 % wurden fiir Materialien, Begegnungen und
Fortbildungen verwendet). Nach Ablauf der ersten Finanzierungsphase konnte das Programm,
nachdem ein INTERREG-IVA-Antrag abgelehnt worden war, nicht weitergefiihrt werden.

» Die polnischen Fachkrifte hatten nicht den Status eines anerkannten staatlichen Erziehers. Das
Personal wurde =zusitzlich eingestellt und hatte auch aufgrund der besonderen
Aufgabenstellung einen Sonderstatus unter den Erziehern. Dies fiihrte in einigen Kitas zu

Spannungen im padagogischen Team.

padagogisch/fachdidaktisch

= Der Projekttriger stand bei der Durchfiihrung von Konferenzen zum Modellprojekt im
Erfahrungsaustausch mit wissenschaftlichen Einrichtungen, die zum Thema forschen
(Universitdt Kiel, Prof. Wode; Universitdt Viadrina, Dr. Vogel u. a.). Eine wissenschaftliche
Begleitung konnte jedoch aufgrund fehlender finanzieller Mittel nicht durchgefiihrt werden.

» Aufgrund fehlender oder unzureichender Anschlussmdglichkeiten konnten die teilnehmenden
Kinder in den Grundschulen nicht an die im Modellprojekt erworbenen Polnischkenntnisse
ankniipfen. Dies erschwerte die Argumentation fiir den frithen vorschulischen Spracherwerb

gegeniiber den Eltern.

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgéingigen Spracherwerb
Polnisch beginnend in der Kita

Die Angebots- und Begegnungsmodelle sensibilisieren fiir die polnische Sprache und Kultur.
Fremdsprachliche Kompetenzen der Kinder, die an diesen Modellen teilnehmen, stehen hierbei nicht
im Vordergrund und bleiben in der Regel ohne Sprachprogression.

Fir die Ausbildung fremdsprachlicher Kompetenzen in Kitas ist die bereits in Mecklenburg-
Vorpommern erprobte Immersionsmethode ideal. Der Anwendung dieser Methode wirken derzeit

jedoch die Regelungen entgegen, dass polnische Piddagogen mit einem in der Republik Polen
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erworbenen Abschluss im Fach Vor- und Grundschulpddagogik fiir die Arbeit in einer deutschen
Kindertageseinrichtung eine sechsmonatige Nachqualifizierung durchlaufen miissen.”
Fir die Umsetzung der Immersionsmethode in Kitas in Mecklenburg-Vorpommern sind folglich
verdnderte Rahmenbedingungen erforderlich. Diese sind:

= die ziigige Anerkennung der im Ausland erworbenen pddagogischen Bildungsabschliisse,

= gezielte Anwerbung und Nachqualifizierung polnischer Erzieher/-innen,

= die methodische Qualifizierung zusitzlichen muttersprachlichen Personals fiir die

Immersionsmethode,
= das Erstellen geeigneter Materialien fiir die Sprachvermittlung in den Kitas,

» die Gewihrleistung von Kontinuitit am Ubergang zur Grundschule.
4.3.3 Rahmenbedingungen in der Grundschule

Mit Beginn des Schuljahrs 2007/2008 wurde das Fach Fremdsprache als reguldres Unterrichtsfach in
den Jahrgangsstufen drei und vier mit jeweils drei benoteten Schiilerwochenstunden eingefiihrt.”

Das Land Mecklenburg-Vorpommern folgt hier dem bundesweiten Trend der Vorverlagerung des
Fremdsprachenunterrichts in die Primarstufe. In der Verwaltungsvorschrift Die Arbeit in der
Grundschule— Verwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur vom 10.
August 2009 — 201D-3211-05/562 wird auf die Forderung des Umgangs mit fremden Sprachen im
Punkt 1.2 verwiesen:

,»Die Bildungs- und Erziehungsziele der Grundschule werden auf der Grundlage der
Bildungsstandards und der Rahmenpléne im Unterricht umgesetzt. Dazu gehdren insbesondere
[...] Kompetenz im Umgang mit Fremdsprachen.*

Erste Fremdsprache ist in der Regel Englisch. Dies ist in der Verordnung iiber die
Kontingentstundentafel an den allgemein bildenden Schulen (Kontingentstundentafelverordnung —
KontStTVO M-V) vom 27. April 2009 in Paragraf 1 geregelt:
Absatz 4: , Die erste Fremdsprache ist in der Regel Englisch. Uber Abweichungen entscheidet
auf Antrag der Schulkonferenz die oberste Schulbehorde.*

Absatz 5:, Fremdsprachiger Unterricht in Sachfiachern kann auf den Unterricht in der
entsprechenden Fremdsprache angerechnet werden. Die Entscheidung trifft der Schulleiter
nach Absprache mit der Fachkonferenz.*

Entsprechend der Option, dass iiber Abweichungen ein Antrag der Schulkonferenz an die oberste

Schulbehorde entscheiden kann, ist der Rahmenlehrplan Grundschule Fremdsprachen™

2 Vgl. KifsG M-V vom 12. Juli 2010, §11 Abs. 6: ,,Der iiberortliche Triger der dffentlichen Jugendhilfe kann
im Einzelfall von den Anforderungen nach den Absidtzen 2 und 3 Ausnahmen zulassen, wenn die Vermittlung
der Bildungs- und Erziehungsziele gleichwertig sichergestellt werden kann.*

7 Vgl. Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpommern (2007):
Rahmenplan Grundschule Fremdsprachen. S. 1 und 19.

" Vgl. ebd.
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sprachenunabhéngig aufgestellt und erdffnet generell die Mdglichkeit, auch die polnische Sprache in
der Primarstufe als erste Fremdsprache ab der dritten Klasse zu unterrichten. Dies findet bislang
jedoch keine Anwendung. Das Erlernen einer weiteren Fremdsprache als zusitzliches Angebot ist in

der Kontingentstundentafel der Grundschule nicht vorgesehen:

Verordnung 1iiber die Kontingentstundentafeln an den allgemein bildenden Schulen
(Kontingentstundentafelverordnung — KontStTVO M-V) vom 27. April 2009

§ 3 Kontingentstundentafel in der Grundschule

Gegenstandsbereiche Jahrgangsstufe Summe der Schiiler-

wochenstunden

1und 2 3 und 4
Deutsch 12 bis 14 14 37
Sachunterricht 3bis5 6
Mathematik 12 10 22
Religion und Philosophieren mit [ 2 4
Kindern
Asthetische Bildung (Kunst, 6 8 14
Musik, Werken)
Sport 5 6 11
1. Fremdsprache - 6 6
Summe der Schiiler- 42 52 94

wochenstunden

Polnische Sprachangebote in Grundschulen gibt es derzeit nur in Form von Arbeitsgemeinschaften.
Diese werden angeboten im Rahmen der Ganztagsangebote der vollen Halbtagsschule oder im
Programm ,,Spotkanie heifit Begegnung®.

In den AGs ,,Spotkanie heifit Begegnung™ lernen Schiiler/-innen ab der ersten Klasse in einer Stunde
wochentlich  freiwillig, spielerisch und lebensnah Grundkenntnisse des Polnischen. Die
Arbeitsgemeinschaften werden in einem Lehreraustausch zwischen zwei deutschen und polnischen
Grundschulen im Rahmen verbindlicher Schulpartnerschaften durchgefiihrt. Fester Bestandteil des
Programms sind regelmiflige Begegnungen und Projekte mit den Partnerschulen. Die interkulturelle
Erfahrung steht im Vordergrund. Der Spracherwerb dient der Vorbereitung der Begegnungen mit der
jeweiligen polnischen Partnerschule und wird ausschlieBlich durch muttersprachliche Lehrkrifte der
jeweiligen Partnerschule realisiert. Im Schuljahr 2008/2009 wurden vier ,,Spotkanie“-AGs
eingerichtet. Im Schuljahr 2012/2013 nimmt nur noch eine Grundschule in Mecklenburg-Vorpommern
an dem Programm ,Spotkanie” teil. Der Riickgang der Teilnahme am Programm wird von den

Schulen mit einem zu hohen biirokratischen Aufwand begriindet.
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> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in der Primarstufe

Ebenso wie Angebots- und Begegnungsmodelle in Kindertageseinrichtungen dienen Polnischangebote
im Rahmen von Arbeitsgemeinschaften in erster Linie der Sensibilisierung fiir die polnische Sprache
und Kultur. Der Erwerb fremdsprachlicher Kompetenzen steht nicht im Fokus. Diese Zielsetzung
verfolgt ein systematischer und ergebnisorientierter Fremdsprachenunterricht. Entsprechend der
Schulgesetzgebung kann die Unterrichtung des Faches Polnisch auf Antrag der Schulkonferenz bei der
obersten Schulbehorde als erste Fremdsprache beantragt werden. Dies geschieht jedoch zu Ungunsten
des Englischunterrichts in der Primarstufe. Das Angebot des Polnischunterrichts ab Klasse drei als
eine zusdtzliche Fremdsprache ist gemiBl der Kontingentstundentafel nicht moglich. Fiir eine
systematische und ergebnisorientierte Vermittlung der polnischen Sprache in der Primarstufe sind
folgende Rahmenbedingungen erforderlich:

» Entwicklung von Bildungsstandards fiir Polnisch als zusétzliche Fremdsprache in der
Primarstufe ab Klasse eins mit Anschluss an die Polnischvermittlung in Kitas, entsprechende
Anpassung der Kontingenzstundentafel,

»  Gewibhrleistung von Kontinuitit am Ubergang zur Orientierungsstufe,

=  Vorhalten von Qualifizierungsmdglichkeiten im Polnischen (sprachlich, methodisch,
didaktisch) fiir Grundschulpddagogen auBlerhalb von Sprachkursen der Volkshochschulen,

= Schaffung von Ausbildungsmdglichkeiten zur Methodik und Didaktik der polnischen Sprache
in der Primarstufe fiir angehende Grundschulpddagogen,

= Entwicklung und Bereitstellung von Lehrwerken fiir den Polnischunterricht in Klasse drei und

vier.
4.3.4 Bildungspolitische und rechtliche Rahmenbedingungen in der Orientierungsstufe

Die Verwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur vom 10.08.2009 —
201D-3211-05/557verweist auf die Notwendigkeit des kontinuierlichen Unterrichts der ersten
Fremdsprache in der Orientierungsstufe (Punkt 2.2.4):
»die frith einsetzende Erste Fremdsprache [ist] in der Regel systematisch fortzufithren, damit
die Schiiler die Anforderungen der nachfolgenden Bildungsginge erfiillen konnen*”
Einen formalen Rahmenplan fiir das Polnische bietet generell der Lehrplan fiir den Fremdsprachen-
unterricht in der Orientierungsstufe. Dieser richtet sich ebenso wie in der Grundschule an die erste
Fremdsprache. Der sprachenunabhingige Lehrplan findet hinsichtlich der polnischen Sprache jedoch
auch hier keine Anwendung. Die Option des Frithbeginns einer zweiten Fremdsprache bleibt

unberiicksichtigt, da im Regelfall die zweite Fremdsprache sowohl am Gymnasium als auch im

> Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpommern: Die Arbeit in der
schulartunabhéngigen Orientierungsstufe. Verwaltungsvorschrift vom 10. August 2009 — 201D-3211-05/557.
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Wahlpflichtunterricht der Regionalen Schulen in Klasse sieben einsetzt. Fiir die Orientierungsstufe
ergibt sich daraus die Konsequenz, dass eine zweite zusétzliche Fremdsprache nur im Rahmen einer
Arbeitsgemeinschaft im Ganztagsangebot der Schulen mit in der Regel einer Unterrichtsstunde pro

Woche erlernt werden kann.

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in der Orientierungsstufe

Polnisch kann in der Orientierungsstufe nur auBerunterrichtlich in Arbeitsgemeinschaften im Rahmen
des Ganztagsangebotes unterrichtet werden. Der Lehrplan fiir den Fremdsprachenunterricht in der
Orientierungsstufe bezieht sich auf die erste Fremdsprache, die in der Grundschule begonnen wurde.
Fir eine systematische und ergebnisorientierte Vermittlung der polnischen Sprache in der
Orientierungsstufe sind folgende Rahmenbedingungen zu schaffen:
* Schaffung von Qualifizierungsmdglichkeiten im Polnischen (sprachlich, methodisch,
didaktisch) fiir Pidagogen aullerhalb von Sprachkursen der Volkshochschulen,
* Bereitstellung von Ausbildungsmoglichkeiten zur Methodik und Didaktik der polnischen
Sprache in der Orientierungsstufe fiir angehende Lehrkrifte,
* Entwicklung und Bereitstellung von Lehrwerken fiir den Polnischunterricht in Klasse fiinf und
sechs,
¢ Schaffung von Bildungsstandards fiir Polnisch als Fremdsprache in der Orientierungsstufe,

* Gewibhrleistung von Kontinuitit am Ubergang zur Sekundarstufe I.
4.3.5 Rahmenbedingungen in den Regionalen Schulen und Gymnasien

Regionale Schulen konnen Polnisch als zweite Fremdsprache im Wahlpflichtunterricht ab Klasse
siecben anbieten. Einen Lehrplan des Landes Mecklenburg-Vorpommern gibt es fiir den
Polnischunterricht an Regionalen Schulen nicht. Die Polnischlehrer/-innen orientieren sich am
Rahmenlehrplan fiir die zweite und dritte Fremdsprache in Brandenburg. Der Unterricht an den
Regionalen Schulen findet in der Regel zu Randzeiten statt. Auf Grund des Wahlpflichtcharakters
konkurriert das Angebot mit weiteren Fachern.

An Gymnasien kann Polnisch ab der siebten Klasse als zweite Fremdsprache und als dritte
Fremdsprache ab Klasse neun oder Klasse elf erlernt werden. An zwei Gymnasien werden spezifische
deutsch-polnische Bildungsgénge durchgefiihrt.

Fiir die Gymnasien sind die Rahmenbedingungen fiir das Erlernen der polnischen Sprache als zweite
Fremdsprache eindeutiger geregelt. 2002 wurde ein Rahmenplan fiir die Klassenstufen sieben bis zehn
an Gymnasien und Integrierten Gesamtschulen in einer Erprobungsfassung (bis heute giiltig) erstellt.
Vorkenntnisse aus dem Primarbereich oder der Orientierungsstufe beriicksichtigt der Lehrplan nicht.

Zum Ende der Klassenstufe zehn erreichen die Schiiler/-innen entsprechend das ,,im Européischen
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Referenzrahmens fiir Sprachen beschriebene Niveau Bl bzw. B2“.® Fiir die gymnasiale Oberstufe
wurde im Jahr 2006 ein gemeinsames Kerncurriculum der Lénder Berlin, Brandenburg und
Mecklenburg-Vorpommern entwickelt. Je nach Leistungs- oder Grundkurs erreichen die Schiiler/-
innen zum Ende der Abiturstufe ein Kompetenzniveau der Stufe B2 und in einzelnen Bereichen C1.
Fiir die Unterrichtung des Polnischen ab Klasse sieben stehen den Lehrkriften u. a. die Lehrwerke
,Hurra!!! Po polsku I’ von Malgorzata Matolepsza, ,,Witam” von Aneta Szymkiewicz und ,,Moéwimy
po polsku” von Jézef Kotyczka sowie ,,Witaj Polsko” von Ewa Baglajewska-Miglus und Renata
Szpigiel zur Verfiigung.

Die Ernst-Moritz-Arndt-Universitdt Greifswald ermoglicht das Lehramtsstudium fiir das Fach

Polnisch als zweite und dritte Fremdsprache fiir die Unterrichtung in der Sekundarstufe I und II.

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in den weiterfiihrenden Schulen

Die Rahmenbedingungen fiir die Unterrichtung der Polnischen Sprache an Gymnasien und
Integrierten Gesamtschulen sind klar geregelt und den Schulen steht es frei Polnischunterricht
anzubieten, sofern die personellen und sachlichen Voraussetzungen erfiillt sind. Zu beméngeln ist,
dass sich der Lehrplan fiir das Fach Polnisch seit 2002 in einer Erprobungsphase befindet.
Vergleichbare Regelungen stehen fiir die Unterrichtung der polnischen Sprache an Regionalen
Schulen noch aus.
Fiir die Sicherstellung polnischer Spracherwerbsangebote an Regionalen Schulen sind folgende
Rahmenbedingungen zu schaffen:

* Entwicklung eines Lehrplans Polnisch fiir Regionale Schulen,

e gystematische Aus- und Weiterbildung der Polnischlehrkrifte (dies gilt auch fiir die

Sekundarstufe I und I an Gymnasien und Integrierten Gesamtschulen),
* binationale Abkommen fiir die bilingual-bikulturellen Schulprogramme der Regionalen Schule

Locknitz, des Gymnasiums Locknitz und der Integrierten Gesamtschule Ahlbeck.
4.4 Vergleich mit dem Bundesland Brandenburg
4.4.1 Rahmenbedingungen in den Kindertageseinrichtungen
Auf die Vermittlung einer Fremdsprache in Kindertageseinrichtungen geht das brandenburgische
Kindertagesstittengesetz in der Fassung der Bekanntmachung vom 27.06.2004 zuletzt gedndert durch

das Gesetz vom 15.07. 2010 in § 3 Aufgaben und Ziele der Kindertagesstitte Absatz 2 nur auf die

sorbische Sprache und Kultur ein.

76 Auf eine Differenzierung der Niveaustufen geht der Rahmenlehrplan nicht ein. Vgl. Ministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpommern (2002): Rahmenplan Polnisch Gymnasium,
Integrierte Gesamtschule. S. 30.
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,Kindertagesstdtten haben insbesondere die Aufgabe, [...] die unterschiedlichen Lebenslagen,
kulturellen und weltanschaulichen Hintergriinde sowie die alters- und entwicklungsbedingten
Bediirfnisse der Jungen und Madchen zu beriicksichtigen; in dem angestammten sorbischen
(wendischen) Siedlungsgebiet fiir die sorbischen (wendischen) Kinder die Vermittlung und
Pflege der sorbischen (wendischen) Sprache und der sorbischen (wendischen) Kultur zu
gewiahrleisten.
Andere Fremdsprachen werden im Gesetz nicht beriicksichtigt. Materialien fiir die
Fremdsprachenvermittlung in den Kitas wurden seitens des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und
Sport (nachfolgend: MBJS) nicht publiziert. Dennoch finden sich Polnischangebote in Kitas in
Brandenburg, die entsprechend der Immersionsmethode, dem Angebots- und/oder Begegnungsmodell
umgesetzt werden. Unterstiitzt werden die Einrichtungen projektbezogen durch muttersprachliches
Personal, die Qualifizierungen von Erzieherinnen oder die Bemiihungen der Verstetigung bilingualer
Angebote seitens der Trager.
Besondere Relevanz zur Férderung der polnischen Sprachkenntnisse in Kitas hatten die Projekte:
Friihstart in die Nachbarsprache — Polnisch und Deutsch in Kitas beidseits der Oder
(Projektzeitraum: 2004-2007)
* Teilnehmer: sieben deutsche und sechs polnische Kitas
*  Vermittlung der polnischen Sprache durch studentische Tutorinnen und Tutoren in den Kitas
entsprechend der Immersionsmethode
* wissenschaftliche Begleitung durch die Europa-Universitit Viadrina Frankfurt (Oder)
*  Veroffentlichung eines Handbuches zum Abschluss des Forderzeitraums
Language Garden (Projektzeitraum 2010-2011)"’
¢ Teilnehmer: fiinf deutsche und fiinf polnische Kitas
* berufsbegleitende Vermittlung von interkulturellen Kompetenzen und methodischen Ansitzen
an die Fachkrifte
* Forderung der bilingualen Spracherziehung in den Kindertagesstétten aus der deutsch-
polnischen Grenzregion durch Fachkriftequalifizierung
* FErzieheraustausch
* Kompetenzvermittlung bzgl. des Einsatzes neuer Medien bei der bilingualen Spracherziehung

* Vermittlung von Kindergartenpartnerschaften

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in den Kitas

Beide Projekte trugen unmittelbar zur Férderung der interkulturellen und nachbarsprachlichen Bildung

in den Kitas bei. Eine Verstetigung der Angebote in den Kitas auBBerhalb der Forderperioden ist jedoch

77 Vgl. http://www.language-garden.eu/index.php?cat=Deutsch&page=Home, letztmalig abgerufen am
28.05.2013.
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nicht gelungen. Die Verankerung polnischer Sprachlernangebote bleibt in der Verantwortung einzelner

Trager.
4.4.2 Rahmenbedingungen in den Grundschulen

Polnisch in der brandenburgisch-polnischen Grenzregion wird Dbereits seit 1994 in
Arbeitsgemeinschaften angeboten. 1994 wurde von der regionalen Arbeitsstelle fiir Ausldnderfragen
Brandenburg e.V. (RAA Brandenburg) das Projekt ,,Spotkanie hei3t Begegnung — ich lerne deine
Sprache*” ins Leben gerufen. Spéter wurde das Projekt umbenannt in ,,Spotkanie heiBt Begegnung —
wir lernen fiir Europa“”’. Hauptanliegen des Projektes ist es, einen Beitrag zur Verbesserung der
deutsch-polnischen Verstindigung zu leisten. Jede Arbeitsgemeinschaft hat eine Partnerklasse im
Nachbarland, mit der sie sich regelméBig trifft. Pro Schuljahr gibt es drei bis vier eintdgige und eine
mehrtigige Begegnung. Im Rahmen der Arbeitsgemeinschaften bereiten sich die Schiiler/-innen auf
die Begegnungen vor und ,lernen freiwillig, spielerisch und lebensnah Grundkenntnisse in der

Sprache des Nachbarn.“® Die Ziele des Projektes sind:

,»1. Herstellung von Kontakten zwischen deutschen und polnischen Kindern, Lehrer/-

innen, Familien, Schulen und Gemeinden;

2. Abbau von Vorurteilen und gegenseitiger Gleichgiiltigkeit;

3. Vermittlung von grundlegenden Sprachkenntnissen und

4. Erweiterung der Kenntnisse tiber das Nachbarland.*"
Die Arbeitsgemeinschaften werden von polnischen Lehrkriften in den fiir das Projekt ausgewahlten
Partnerschulen geleitet. Die polnischen Lehrkriafte kamen als Honorarlehrer/-innen an die Schulen. Im
Gegenzug boten deutsche Lehrkrifte an polnischen Schulen eine Arbeitsgemeinschaft Deutsch an. In
der Pilotphase wurden die Arbeitsgemeinschaften in den Klassen drei und vier angeboten. Ein eigens
fiir diese entwickeltes Lehrbuch ,,Co to?“ von Janusz Wisniowski mit einem dazugehdrigen
Arbeitsheft fiir die Klassenstufen drei und vier erleichterte den Lehrer/-innen die Sprachvermittlung.
Zudem wurden in der Pilotphase des Projektes in regelméfBigen Arbeitstreffen von den Lehrer/-innen
Arbeitsmaterialien fiir die spielerische Sprachvermittlung entwickelt. An den Orten, an denen eine
Weiterfiihrung der Polnischkenntnisse moglich war, wurde das Projekt im Jahr 2003/2004 auf die
Klassenstufen eins bis sechs erweitert.
In der Regel standen den polnischen Lehrkriften wochentlich zwei Stunden zur Verfiigung, wobei
diese fiir die gesamte Schule galten. Je nach Teilnehmerzahl wurden die Schiiler/-innen der Klassen
eins bis drei und der Klassen vier bis sechs zu jeweils einer Gruppe zusammengefasst. In Einzelféllen
boten die Lehrer/-innen aber auch pro Klassenstufe eine Unterrichtsstunde pro Woche an, wobei

dieses Angebot keiner generellen Konstanz unterlag. Bis Dezember 2009 wurde das Projekt aus

8 Noth, D. (2003): Das Begegnungsprojekt der RAA Brandenburg e.V. S. 505.
7 RAA Brandenburg e.V. (2004): Spotkanie heiBt Begegnung. S. 15.

*“Ebd., S. 19.

1 N6th, D. (2003): Das Begegnungsprojekt der RAA Brandenburg e.V. S. 505.
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europdischen Fordermitteln und durch das Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport u. a. finanziert.
Fir die Begegnungen konnten die Lehrkrifte iiber ein vereinfachtes Verfahren bei der RAA
Brandenburg Mittel des Deutsch-Polnischen Jugendwerkes beantragen. Seit Januar 2010 haben die
staatlichen Schuldmter im Land Brandenburg die Verwaltung des Projektes iibernommen. Derzeit liegt
der Schwerpunkt der Arbeitsgemeinschaften auf der Sprachvermittlung. Begegnungen finden nur
unregelmiBig statt, wenn auch die Forderung von Begegnungen durch das Deutsch-Polnische
Jugendwerk gewihrleistet ist. Das AG-Angebot Deutsch an den polnischen Grundschulen wurde seit
2010 vielerorts eingeschrinkt oder ganz eingestellt.*” Polnischunterricht als Fremdsprachenunterricht
in der Grundschule wurde ab Klasse drei im Schuljahr 2004/2005 eingefiihrt. Der zur Erprobung in
Kraft gesetzte Rahmenlehrplan ,Fremdsprachen in der Grundschule® galt fiir die Sprachen Englisch,
Franzosisch, Polnisch und Russisch. Die rechtliche Verankerung fand der Fremdsprachenunterricht in
der Verwaltungsvorschrift zur Grundschulverordnung vom 02.08.2007. Diese eroffnet den Schulen die
Maoglichkeit, den Unterricht in einer weiteren Fremdsprache anzubieten, sofern die personellen® und
siachlichen Voraussetzungen gegeben sind. Die Erprobungsphase des Rahmenlehrplans
Fremdsprachen endete mit dem Inkrafttreten des Rahmenlehrplans fiir moderne Fremdsprachen fiir die
Jahrgangsstufen eins bis zehn am 01.08.2008.** Der neue Rahmenlehrplan trigt zum einen dem
kontinuierlichen Spracherwerb von Klasse eins bis zehn Rechnung, zum anderen aber auch mit dem
Untertitel ,erste Fremdsprache® der Begegnung mit fremden Sprachen der freien Wahl einer ,zweiten
ersten Fremdsprache® ab Klasse eins. Seitens des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport sind
somit die formalen Grundlagen fiir den Unterricht der polnischen Sprache in den Grundschulen sowie
eine Anschlussfahigkeit in den weiterfilhrenden Schulen geschaffen. Voraussetzung ist, dass die
sachlichen und personellen Voraussetzungen an den Schulen fiir den Polnischunterricht vorhanden
sind.

Im Schuljahr 2012/2013 boten insgesamt sieben Grundschulen ein Polnischangebot an. Die formalen
Rahmenbedingungen der Unterrichtung des Polnischen entsprechend des Rahmenlehrplans und der
vorgeschriebenen Stundenzahlen fiir die erste Fremdsprache erfiillte jedoch nur eine Grundschule in
Frankfurt (Oder). Die anderen Schulen mit polnischen Sprachlernangeboten haben eigene Wege
beziiglich des Polnischunterrichts eingeschlagen. Diese sind zumeist Polnischangebote, die als
Begegnungsunterricht oder Arbeitsgemeinschaften mit einer Unterrichtsstunde pro Woche unterbreitet
werden. Obgleich sich der Begegnungsunterricht entsprechend des Rahmenlehrplans nur auf die

Klassenstufen eins und zwei mit einer sequenziellen Einbindung in den Unterricht bezieht, eroffnet die

%2 Vgl. Hildebrandt, S. (2012): Relevanz von Mehrsprachigkeit. S.125f.
% Personell ist zur Unterrichtung einer zweiten Fremdsprache eine teamartige Personalstruktur erforderlich.

% Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg (2008): Rahmenlehrplan fiir moderne
Fremdsprachen Erste Fremdsprache Begegnung mit fremden Sprachen, online verfiigbar unter:
http://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene und_curriculare _materialien/mehrere stufen/Moder
ne_Fremdsprachen 1.-GS-Sek.I 2008 Brandenburg.pdf.
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Verordnung iiber den Bildungsgang in der Grundschule vom 02.08.2007 zuletzt gedndert am
22.08.2011% einen gewissen Spielraum fiir die Ausweitung des Angebotes im Rahmen der
Kontingentstundentafel.

Unter Abschnitt 2 Organisation des Unterrichts § 7 Unterrichtsfacher, Lernbereiche,
Kontingentstundentafel sind folgende Regelungen hinsichtlich der ersten Fremdsprache und der
Begegnung mit fremden Sprachen getroffen:

(1) Der Unterricht wird in Unterrichtsfichern oder Lernbereichen auf der Grundlage der
Rahmenlehrpldne oder anderer geeigneter curricularer Materialien, des schulinternen
Curriculums und der Kontingentstundentafel (Anlage 1) erteilt. Im Rahmen der
Kontingentstundentafel kann jede Schule Schwerpunkte bilden.

(2) Zur Starkung der grundlegenden Bildung in der Schuleingangsphase weist die
Kontingentstundentafel fiir die Jahrgangsstufen 1 und 2 fiir die Facher Deutsch, Mathematik,
Sachunterricht, Kunst und Musik eine Gesamtstundenzahl aus. Die Verteilung der
Unterrichtsstunden auf die einzelnen Fécher erfolgt auf der Grundlage der individuellen
Lernergebnisse in der Klasse. Fiir die Jahrgangsstufen 3 und 4 sowie fiir die Jahrgangsstufen 5
und 6 weist die Kontingentstundentafel fiir jedes Fach und fiir jeden Lernbereich jeweils eine
Anzahl von Unterrichtsstunden (Stundenkontingente) aus. Die Schwerpunktbildung erfolgt
durch

= Verteilung von Stunden auf die Jahrgangsstufen innerhalb der Stundenkontingente und

= den Schwerpunktunterricht gemaf3 Absatz 3.

(3) Die fiir den Schwerpunktunterricht vorgesehenen Stunden sind insbesondere fiir die Facher
Deutsch, Mathematik und Erste Fremdsprache zu nutzen. In den Jahrgangsstufen 5 und 6 ist
die Mehrzahl der ausgewiesenen Stunden fiir den Schwerpunktunterricht in den Féchern
Deutsch, Mathematik und Erste Fremdsprache zur Ubung und Vertiefung zu verwenden.
Abweichend von Satz 1 kann die Konferenz der Lehrkrafte entscheiden, dass die Stunden fiir
den Schwerpunktunterricht fiir einzelne Klassen oder Jahrgangsstufen zur

1. Verstarkung des Unterrichts in den Unterrichtsfachern und Lernbereichen,

2. Verwendung fiir den Unterricht in Begegnung mit fremden Sprachen,

3. individuellen Forderung,

4. Starkung des Pflichtunterrichts in weiteren Unterrichtsfachern oder

5. Umsetzung von Projekten

verwendet werden. Dabei konnen diese Stunden fiir eine oder mehrere Mallnahmen

gemal den Nummern 1 bis 5 genutzt werden.

(4) Jede Schule erstellt auf der Grundlage der Kontingentstundentafel und unter
Beriicksichtigung der Bestimmungen in den Absdtzen 1 bis 3 Wochenstundentafeln fiir jede
Klasse. Uber die Wochenstundentafeln entscheidet die Konferenz der Lehrkrifte unter
Beriicksichtigung der Beschliisse der Schulkonferenz und der personellen und sdchlichen
Maoglichkeiten.

% Verordnung iiber den Bildungsgang der Grundschule (Grundschulverordnung — GV) vom 02.08.2007
(GVBLII/07, [Nr. 16], S. 190), zuletzt gedndert durch Artikel 2 der Verordnung vom 22. August 2011.
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In den Verwaltungsvorschriften zur Verordnung iiber den Bildungsgang der Grundschule (VV-GV)
vom 02.08.2007 (ABIL.MBIJS S. 195) werden in Paragraf 7 Absatz 3 der GV die Begegnung mit
fremden Sprachen, der Beginn des Fremdsprachenunterrichts und die Unterrichtung der Fremdsprache
Polnisch geregelt:

(2) Die Begegnung mit fremden Sprachen wird in den Jahrgangsstufen eins und zwei
angeboten. Die Begegnung mit fremden Sprachen ist in die Ficher und Lernbereiche
integriert. Die Begegnungssequenzen umfassen in der Regel 10 bis 20 Minuten. Die Wahl der
Begegnungssprache liegt in der Verantwortung der einzelnen Schulen. Die Entscheidung trifft
auf Vorschlag der Konferenz der Lehrkrifte die Schulkonferenz. Am Unterricht in der
Begegnungssprache nehmen alle Schiilerinnen und Schiiler teil. Fiir die erbrachten Leistungen
in der Begegnungssprache werden keine Noten erteilt. Die Teilnahme am Unterricht ist auf
dem Zeugnis zu vermerken.

(3) Der Unterricht der ersten Fremdsprache beginnt in der Jahrgangsstufe 3. Erste
Fremdsprache ist in der Regel Englisch. Auf Antrag konnen weitere Sprachen durch das
staatliche Schulamt genehmigt werden, sofern ein Rahmenlehrplan oder andere geeignete
curriculare Materialien vorliegen. Den Antrag auf eine andere erste Fremdsprache stellt die
Schulleiterin oder der Schulleiter auf Beschluss der Konferenz der Lehrkrifte. Vor einer
Genehmigung durch das staatliche Schulamt muss feststehen, dass keine zusitzliche
Klassenbildung notwendig wird, die Erteilung des Unterrichts durch Lehrkrifte gesichert und
die Fortfiihrung in der Sekundarstufe I gewihrleistet sind.®

In der Kontingenzstundentafel Anlage 1 (zu § 7 Absatz 1) sind fiir die Schwerpunktgestaltung

Unterrichtseinheiten reserviert.

Kontingenzstundentafel Anlage 1 (zu § 7 Absatz 1)

Unterrichtsfacher/Lernbereiche Jahrgangsstufe
Jahrgangsstufen 1und 2 3 und 4 5und 6
Deutsch 34 13 10
Sachunterricht 6

Mathematik 10 8

Lernbereich Asthetik 81 81
(Musik, Kunst)
Erste Fremdsprache 6 8

Lernbereich Naturwissenschaften 6
(Biologie, Physik)

Wirtschaft-Arbeit-Technik (W-A-T) 2
Lernbereich Gesellschaftswissenschaften 6

(Geografie, Geschichte, Politische Bildung)
Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde 2

% Verwaltungsvorschriften zur Verordnung iiber den Bildungsgang der Grundschule (VV-GV) vom 02.08.2007
(ABL.MBIJS S. 195) 13 —zu § 7 Abs. 3 GV.

42



Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

Sport 6 6
Schwerpunktgestaltung 2 6
Summe 51 62
Sorbisch/Wendisch 6 6

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in den Grundschulen Brandenburgs

Durch die Reduzierung des Stundenumfangs fiir das Polnischangebot im Rahmen der
Schwerpunktgestaltung lassen sich weder Riickschliisse auf die Qualitit des Unterrichts und die
sprachlichen Kompetenzen der Schiiler/-innen ziehen, noch kann ein Anschluss an ein einheitliches
Kompetenzniveau der Schiiler/-innen zum Ende der Klasse sechs, wie es im Rahmenlehrplan
festgeschrieben ist, erkannt werden. In Folge dessen bieten die weiterfiihrenden Schulen das Fach
Polnisch generell nur als zweite oder dritte Fremdsprache, nicht aber als zweite erste Fremdsprache an.
Grundkenntnisse der Schiiler/-innen in der polnischen Sprache bleiben dabei weitestgehend
unberiicksichtigt.
Erschwerend auf die Unterrichtung der polnischen Sprache in der Grundschule wirkt, dass
¢ die sdchlichen und personellen Voraussetzungen entsprechend des Rahmenlehrplanes fiir
moderne Fremdsprachen und der Grundschulverordnung an den Schulen zumeist nicht
gegeben sind. Dennoch sind die Schulen gewillt, Polnisch zu unterrichten.
¢ der Rahmenlehrplan fiir moderne Fremdsprachen den Zusatz ,.erste Fremdsprache* tragt. Da
dem Englischunterricht der Vorrang gebiihrt, wird der Rahmenlehrplan nicht als Grundlage fiir
den Polnischunterricht erkannt.
¢ auf Grund des Mangels an personellen Ressourcen die Schulen auf Arbeitsgemeinschaften
oder Begegnungsunterricht im Rahmen der Schwerpunktgestaltung in den Klassen drei bis

sechs ausweichen.
4.4.3 Rahmenbedingungen in den weiterfiihrenden Schulen

Das Polnischangebot an Oberschulen

An der Oberschule besteht grundsétzlich die Moglichkeit, im Rahmen des Wahlpflichtunterrichts ab
Klasse sieben bzw. ab der Klasse neun Polnisch als zweite Fremdsprache zu erlernen. Der
Stundenumfang betriagt in den Klassen sieben und acht je vier Wochenstunden und in den Klassen
neun und zehn jeweils drei Wochenstunden. Beginnt der Unterricht in der zweiten Fremdsprache erst

in Klasse neun, so umfasst das Stundenvolumen fiir die Doppeljahrgangsstufe neun und zehn
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insgesamt neun Unterrichtsstunden pro Woche." Arbeitsgrundlage ist der Rahmenlehrplan fiir
moderne Fremdsprachen fiir die zweite und dritte Fremdsprache, mit Giiltigkeit vom 01.08.2008. Das
im Rahmenlehrplan ausgewiesene Kompetenzniveau gemill des GeRS entspricht zum Ende der
neunten Klasse dem Niveau A2 und zum Ende der Klasse zehn dem Niveau B1. Auf der Rangliste der
an der Oberschule als zweite Fremdsprache gelehrten Sprachen belegt der Polnischunterricht Platz vier
von fiinf. Lediglich Latein findet weniger Akzeptanz. Die Sprachen Spanisch, Polnisch und Latein
sind gegeniiber den Sprachen Franzosisch und Russisch weit weniger gefragt (Vgl. Schuljahr
2009/2010: Franzosisch 5 856; Russisch 1 993; Spanisch 163; Polnisch 68; Latein 28 Schiiler/-

innen).

Das Polnischangebot an Gesamtschulen und Gymnasien
Auch in der Gesamtschule ist der Rahmenlehrplan fiir moderne Fremdsprachen fiir die zweite und

dritte Fremdsprache die Arbeitsgrundlage fiir den Polnischunterricht. Die Kontingentstundentafel der
Sekundarstufe I entspricht der der Oberschule. Es schlieBt sich der Rahmenlehrplan Polnisch fiir die
gymnasiale Oberstufe an, der die Schiiler/-innen bei Fortsetzung des Polnischunterrichts zum
Kompetenzniveau C1 des GeRS und im Fall des Neueinstiegs in die Fremdsprache in Klasse elf bis
zum Kompetenzniveau B2 fiihrt. In der Wertigkeit der Sprachausbildung nahm bis zum Schuljahr
2008/2009 Polnisch Rang vier der von den Schiiler/-innen gewéhlten Fremdsprachen ein. Im Schuljahr
2009/2010 wurde Polnisch an Gesamtschulen von Spanisch auf Platz fiinf verdridngt. (Schuljahr
2009/2010: Franzosisch 5.864; Russisch 2.809; Latein 481; Spanisch 574; Polnisch 378 Schiiler/-
innen). Auch an den Gymnasien wird Polnisch von den anderen modernen Fremdsprachen sowie
Latein iiberfliigelt. (Schuljahr 2009/2010: Franzosisch 26 554; Russisch 8 261; Latein 10 298,
Spanisch 6 060; Polnisch 531 Schiiler/-innen).

In den Schuljahren 2007/2008 bis 2009/2010 sahen 25 allgemeinbildende weiterfiihrende Schulen im
Land Brandenburg ein Fremdsprachenangebot im Fach Polnisch vor. Davon wurde in acht Schulen
Polnischunterricht als zweite Fremdsprache ab Klasse sieben erteilt. An keiner der genannten Schulen
kam jedoch der Rahmenlehrplan fiir moderne Fremdsprachen fiir die erste Fremdsprache von Klasse
eins bis zehn zur Anwendung. Vielmehr ist der Unterricht als zweite Fremdsprache entsprechend des
Rahmenlehrplans fiir moderne Fremdsprachen fiir die zweite und dritte Fremdsprache vorgesehen.*
Im Schuljahr 2012/2013 bieten in der Sekundarstufe I nur noch die Gesamtschule mit gymnasialer
Oberstufe ,,Talsand" in Schwedt und das Stddtische Gymnasium I Europaschule Karl-Liebknecht in
Frankfurt (Oder) Polnisch an. In der Sekundarstufe II ab Klasse elf unterbreiten die Lausitzer

Sportschule Cottbus (Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe), das Gymnasium im Stift Neuzelle

7 Verordnung iiber die Bildungsginge in der Sekundarstufe I (Sekundarstufe I-Verordnung-Sek I-V)
(GVBL.II/07, [Nr. 16], S. 200) vom 02.08.2007 zuletzt gedndert durch Verordnung vom 31. August 2009,
Kontingentstundentafel Anlage 1 (zu § 11 Abs. 1 und 3).

% Vgl. Hildebrandt, S.: Relevanz von Mehrsprachigkeit. S. 138.
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(staatlich anerkannte Ersatzschule®, Schule mit internationaler Ausrichtung) und das Stidtische
Gymnasium I Europaschule Karl-Liebknecht in Frankfurt (Oder) ein Polnischangebot.”’ Das Karl-
Liebknecht-Gymnasium in Frankfurt (Oder) fiihrt seit dem Schuljahr 1992/93 ein deutsch-polnisches
Schulprojekt durch, in dem deutsche und polnische Schiiler/-innen ab Klasse zehn gemeinsam zur
allgemeinen Hochschulreife gefiihrt werden. Im Schuljahr 2005/06 wurde das Projekt um das
Latarnia-Projekt erweitert. Schiiler/-innen haben seitdem ab Klasse sieben die Moglichkeit, sich auf
die Integration im Projekt vorzubereiten. Sowohl in Frankfurt (Oder) als auch im Gimnazjum Nr. 2 in
Stubice werden je 24 Schiiler/-innen in eine siebte Klasse aufgenommen. Die Schiiler/-innen erhalten
erweiterten Fremdsprachenunterricht. Sie lernen sich in Klasse sieben im Rahmen von Begegnungen,
gemeinsamen Projekten und einer gemeinsamen Klassenfahrt kennen. An einem Tag der Woche
erfolgt ab Klasse acht und neun in ausgewihlten Fachern (Mathematik, Kunst, Musik, Sport,
Gesellschaftswissenschaften) wechselseitig auf beiden Seiten Unterricht in der Fremdsprache. Die
Klassen werden geteilt, so dass jeweils zwolf deutsche und zwolf polnische Schiiler/-innen gemischt
unterrichtet werden. Abwechselnd findet der Unterricht in Frankfurt (Oder) und in Stubice statt,
Unterrichtssprache ist die jeweilige Sprache des Landes, in dem der Unterricht stattfindet.
Ab Klasse zehn lernen die Schiiler/-innen im Klassenverband. In der gymnasialen Oberstufe besteht
die Moglichkeit des bilingualen Unterrichtes in den Sachfichern Musik oder Kunst. Zum Abschluss
der Sekundarstufe II haben die Schiiler/-innen die Mdglichkeit, sowohl die Allgemeine Hochschulreife
als auch das Matura als Voraussetzung fiir ein Studium in Polen abzulegen.

Hinsichtlich der Lehrkriftequalifizierung bietet die Universitdt Potsdam einen spezifischen Bachelor-
und Masterstudiengang fiir die Unterrichtung des Faches Polnisch an. Die Studierenden werden
qualifiziert fiir die Unterrichtung der Primar- und Sekundarstufe I oder fiir die Unterrichtung an
Gymnasien. Zudem besteht die Moglichkeit einer berufsbegleitenden Qualifizierung fiir die
Unterrichtung der Polnischen Sprache in der Sekundarstufe I und II fiir bereits im Schuldienst

stehende Lehrkrifte. Angebote fiir den Primarbereich gibt es hingegen nicht.

» Bewertung des Polnischangebots an den weiterfithrenden Schulen Brandenburgs

Generell wurden fiir die weiterfithrenden Schulen im Land Brandenburg die Rahmenbedingungen fiir
das Erlernen der polnischen Sprache als zweite und dritte Fremdsprache geschaffen. Erlernen
Schiiler/-innen bereits ab der ersten Klasse Polnisch als zweite erste Fremdsprache, so bieten ihnen die
weiterfithrenden Schulen jedoch bisher keine addquaten Ankniipfungsmoglichkeiten. Nachfolgende
Abbildung veranschaulicht abschlieBend die Schiilerzahlen im Polnischunterricht an den Schulen

Brandenburgs in den Schuljahren 2004/2005 bis 2009/2010.

% Vgl. http://www.schule.sachsen.de/2216.htm, letztmalig aufgerufen am 09.10.2013.

90 Vel http://www.bildung-brandenburg.de/schulportraets/index.php?id=90&fach_sl=
PO&fach_bezeichnung=%20Polnisch&stufe=GOST, letztmalig aufgerufen am 13.05.2013.
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Abb. 3: Schiilerzahlen im Polnischunterricht an den Schulen des Bundeslandes Brandenburg in den Schuljahren
2004/2005-2009/2010. Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg Referat 14C — Bildung. Sonderauswertung.
Stand 03.03.2010. (BEG = Begegnungsunterricht, POL = Polnischunterricht)

4.5 Bildungspolitische und rechtliche Rahmenbedingungen im Freistaat Sachsen

4.5.1 Rahmenbedingungen in Kindertageseinrichtungen

Eine Beriicksichtigung des Erwerbs einer Fremdsprache in der Kita findet sich im Séchsischen
Bildungsplan hinsichtlich des Verweises auf die vorrangige Forderung des Deutschen in Kombination
mit dem zusdtzlichen Erwerb einer Fremdsprache:
,Die enge Verbindung zwischen Spracherwerb und priméren Sozialbeziehungen macht es
notwendig, der Muttersprache eine hohe Aufmerksamkeit zu schenken. Erst von einem
differenzierten Gebrauch der Erstsprache aus konnen sprachliche Erfahrungen in anderen
sozialen Situationen und in anderen Sprachen addquat eingeschitzt und angeeignet werden.«'
In sdchsischen Kindertageseinrichtungen kann grundsitzlich jede Kita eine zusitzliche Fremdsprache
vermitteln. Das Sachsische Staatsministerium fiir Kultus und Sport veréffentlichte im Dezember 2009
hierfiir ~einen  Orientierungsrahmen  Mehrsprachigkeit in  Kindertageseinrichtungen  und
Grundschulen.” Dieser erlautert Erkenntnisse zum Spracherwerb bei Kindern, stellt Methoden und

Formen des Sprachenlernens vor, benennt Kriterien fiir die Auswahl des passenden Angebots und gibt

Tipps und Anregungen zur Elternarbeit in mehrsprachigen Einrichtungen.

°! Sichsisches Staatsministerium fiir Kultus (Hrsg.) (2011): Der Séchsische Bildungsplan — ein Leitfaden fiir
padagogische Fachkrifte in Krippen, Kindergirten, Horten sowie fiir Kindertagespflege. S. 86.

“http://www kita-bildungsserver.de/praxis/literatur/aktuelle-literatur/mehrsprachigkeit-in-
kindertageseinrichtungen-und-grundschulen-orientierungsrahmen/, letztmalig aufgerufen am 09.06.2013.
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Entsprechend der Erhebung des 1. Bildungsberichts 2012 des Landkreises Gorlitz” bieten, mit Stand
aus dem Jahr 2012, 13 Kitas” Spracherwerbsangebote des Polnischen an. 14 Kitas pflegen eine
Partnerschaft mit einer polnischen Einrichtung. Neun Einrichtungen arbeiten mit Muttersprachlern
zusammen, vier Einrichtungen steht pddagogisches Personal mit muttersprachlichen Kenntnissen zur
Verfiigung und elf Einrichtungen verfiigen iiber padagogisches Personal mit Grundkenntnissen in der
relevanten Fremdsprache. Insgesamt drei Kitas unterbereiten Polnisch entsprechend der
Immersionsmethode. Das muttersprachliche Personal ist in diesen Einrichtungen jedoch nicht Vollzeit
beschiftigt.

Eine spezielle Verordnung zur Vermittlung der polnischen Sprache in Kitas existiert in Sachsen bisher
nicht. Eine solche Verordnung gibt es nur fiir die sorbische Sprache, die als Minderheitensprache eine
gezielte Forderung erhélt. Hier gilt die Verordnung des Sdchsischen Staatsministeriums fiir Kultus zur
Forderung der sorbischen Sprache und Kultur in Kindertageseinrichtungen’.

Hinsichtlich der Qualifikation der Fachkrifte in den Kitas gilt die Sdchsische Qualifikations- und
Fortbildungsverordnung (SdchsQualiVO). Spezifische Fortbildungen fiir Erzieher/-innen, die eine
Fremdsprache in der Kita vermitteln, bietet das Landesjugendamt nicht an. Verfiigen Fachkréfte fiir
die Vermittlung einer Fremdsprache nicht {iber die in Paragraf 1 der SdchsQualiVO geforderte
padagogische Qualifikation, ist es moglich, diese Fachkrifte unabhingig vom Personalschliissel
zusétzlich in der Kita zu beschéftigen.

Fiir die Anerkennung von Berufs- und Hochschulabschliissen wurde im Jahr 2010 ein Leitfaden zur

Anerkennung auslédndischer Qualifikationen in Sachsen verdffentlicht.

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in den Kitas im Freistaat Sachsen

In den sdchsischen Kitas konnen generell Fremdsprachen vermittelt werden. Ein Handlungsleitfaden
gibt hierfir Informationen. Die Umsetzung und Finanzierung der Angebote liegt im

Verantwortungsbereich der jeweiligen Einrichtungen und ihrer Trager.
4.5.2 Rahmenbedingungen in den Grundschulen

Mit dem am O1. August 1991 im Freistaat Sachsen in Kraft getretenen Schulgesetz und der
Etablierung der Grundschule als eine eigene Schulform wurde das Fach Begegnungssprache als ein
Pflichtfach fiir alle Schiiler/-innen der Klassen drei und vier in die Stundentafel der sédchsischen

Grundschulen aufgenommen. Den Rahmen bildet ein Lehrplan. Da die mit dem Schulgesetz

% Stabsstelle Bildung des Landkreises Gorlitz, Landratsamt (Hrsg.) (2012): 1. Bildungsbericht des Landkreises
Gorlitz. S. 159f.

% Grundgesamtheit der Befragung: 94 Kitas von 200 Kitas im Landkreis Gorlitz.

% Vgl. http://beck-online.beck.de/default.aspx?bcid=Y-100-G-SaSorbKitaVO, letztmalig aufgerufen am
03.05.2013.
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einhergehenden verbindlichen Rechtsvorschriften zur strukturellen Gestaltung des Schulwesens erst ab
dem Schuljahr 1992/93 galten, fand auch die Begegnungssprache ihren tatsdchlichen Einzug in die
Grundschule erst im Schuljahr 1992/1993. Als erstes neues Bundesland verankerte Sachsen das friihe
Fremdsprachenlernen als ein verpflichtendes Angebot in der Grundschule, noch bevor die
Kultusministerkonferenz der Lander die Empfehlung zur Arbeit in der Grundschule in der Fassung
vom 06. Mai 1994 aussprach. Entsprechend der begegnungssprachlichen Konzeption sollte eine
Wochenstunde nach dem Klassenlehrerprinzip in ,,moglichst kleinen Zeiteinheiten mehrmals
wochentlich erteilt werden“”. Lese- und Schreibkompetenzen sollten gemiB der Bediirfnisse der
Kinder nur in einem begrenzten MalBe genutzt werden. Hinsichtlich der Sprachenwahl im
Begegnungsunterricht zeigte sich bereits in einer Ist-Stand-Analyse im Jahr 1995, dass 96,4 % der
Grundschulen die Begegnungssprache Englisch anboten. Die Umsetzung des Faches
Begegnungssprache war neben Englisch aber auch in sechs weiteren Sprachen, darunter Polnisch,
seitens des Séchsischen Staatsministeriums fiir Kultus (nachfolgend: SMK) mdglich. Von der
Unterrichtung der polnischen Sprache machte jedoch nur eine Grundschule Gebrauch. Dieses Angebot
blieb bis zum Jahr 2000 unverdndert. Mit dem Ziel, die Qualitdt des Fremdsprachenangebots in der
Grundschule hinsichtlich eines ergebnisorientierten Fremdsprachenunterrichts weiterzuentwickeln,
wurde auf Initiative des SMK im Jahr 2000 das Modellprojekt ,Frithes Fremdsprachenlernen*
gestartet. Im Rahmen des Modellprojekts wurden an ausgewdhlten Grundschulen die Sprachen
Englisch, Franzosisch, Tschechisch, Polnisch und Sorbisch mit einem Stundenvolumen von jeweils
einer Wochenstunde in Klasse eins und zwei und je vier Wochenstunden in den Klassenstufen drei
und vier unterbreitet.”’ Das Projekt zielte auf eine Fortsetzung des Sprachenlernens in einem
bilingualen Zweig des Gymnasiums ab. Eine Modellschule in Gorlitz unterrichtete Polnisch. Mit der
Verabschiedung einer neuen Lehrplangeneration an den Grundschulen des Freistaates Sachsen am 01.
August 2004 iberfithrte das SMK das Fach Begegnungssprache in einen ergebnisorientierten
Fremdsprachenunterricht. Ein Eckwertepapier mit dem Titel ,,Gesamtkonzept Sprachliche Bildung*”®
bildet die Grundlage fiir die sprachliche Bildung in allen Schularten. Die englische Sprache wurde
losgelost von den Sprachen Franzosisch, Polnisch, Tschechisch und Sorbisch und verpflichtend fiir
alle Schiiler/-innen ab der Klasse drei eingefiihrt. Eine Benotung erfolgt ab der Klasse vier. Die
Sprachen Franzosisch, Tschechisch und Polnisch wurden in das Unterrichtsfach des Intensiven

Sprachenlernens (nachfolgend: ISL) mit einer eigenen Bildungskonzeption® und einem eigenen

% Reichel, K. (1997): Stand und Perspektiven des Unterrichts im Fach Begegnungssprache im Freistaat Sachsen.
S. 60.

97 Vgl. Reichel-Wehnert, K. (2009): Intensives Sprachenlernen - ein Angebot mit vielen Facetten. S. 13.

% Sichsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung (seit 01.01.2007 Séchsisches Bildungsinstitut,
SBI) — Comenius-Institut (2004): Gesamtkonzept sprachliche Bildung.

9 Sichsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung — Comenius-Institut (2010): Intensives
Sprachenlernen. Ein Angebot fiir Grundschulen.
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Lehrplan ab Klasse drei iibertragen.'” Die Konzeption fiir das ISL zielt explizit auf die
Durchgingigkeit des Sprachenlernens ab:

,JFavorisiert wird der Ubergang an ein Gymnasium mit bilingualem Bildungsgang. Diese
Gymnasien zeichnen sich durch ein auf die Fremdsprache orientiertes Konzept aus, das in
besonderer Weise durch ein entsprechendes Umfeld gepréigt ist. Fremdsprachenassistenten,
Schulbibliotheken, Kontakte zu Universitidten und Institutionen der Lander der Zielsprache
bereichern vielféltig das sprachliche Angebot. Der Zugang zu diesen Gymnasien mit vertiefter
Ausbildung erfolgt liber ein besonderes Aufnahmeverfahren (vgl. SOGY, AufnahmeVO).
Zwischen den etablierten Grundschulen und den bilingualen Gymnasien bestehen bereits
Kontakte und Kooperationen, die zur Stabilisierung des Angebotes auf beiden Seiten
beitragen.“'""

Das Angebot des ISL richtet sich an leistungsstarke'” Schiiler/-innen an ausgewihlten Grundschulen.

Diese miissen iiber eine eigenstindige, von der Sichsischen Bildungsagentur und dem SMK

genehmigte Konzeption verfiigen:

,»Das Projekt Intensives Sprachenlernen wird zur Forderung sprachlich begabter Schiiler
fortgesetzt, um auch in der Grundschule weiterhin eine sprachliche Vielfalt zu bewahren.
Parallel zum verbindlichen Englischunterricht wird diesen Schiilern ein Zusatzangebot fiir das
Erlernen einer weiteren Sprache (Polnisch, Tschechisch oder Franzosisch) unterbreitet.*'”®
Trotz der Kennzeichnung des ISL als ein Projekt in der Gesamtkonzeption ,Sprachliche Bildung® ist es
seit 2004 als fester Bestandteil in der Stundentafel'™ und der Schulordnung der Grundschule

verankert. In den Klassen eins und zwei wird das Konzept des Begegnungsunterrichts aufgegriffen:

,In den Klassenstufen 1 und 2 zielt das Angebot auf die Sensibilisierung fiir Sprachen, die
Verinnerlichung des fremden Lautsystems, die Forderung einer aufgeschlossenen Haltung
gegeniiber anderen Sprachen und die Motivation fiir lebenslanges Sprachenlernen. Daher soll
das Angebot auf Grund schuleigener Konzepte moglichst integrativ gestaltet werden und
begegnungsorientiert angelegt sein.*'"
Der ergebnisorientierte Fremdsprachenunterricht beginnt in Klasse drei. Schulorganisatorisch entfallt
fiir die ISL-Schiiler/-innen der Forderunterricht in den Klassen drei und vier. Zusétzlich erweitert sich
die wochentliche Stundenzahl der ISL-Schiiler/-innen um eine Wochenstunde. An den Grundschulen
mit Ausnahme der Grundschulen im sorbischen Siedlungsgebiet, die Sorbisch als Muttersprache,
Zweitsprache oder Fremdsprache unterrichten, gilt die als Anlage la der VwV des Sichsischen

Staatsministeriums fiir Kultus und Sport iiber Lehrpline und Stundentafeln vom 28.06.2010
beigefiigte Stundentafel.

1% Das Fach Sorbisch wurde gesondert behandelt.
"' Ebd., S. 7-8.

192 1...] das Angebot [bietet] die Mdglichkeit, sprachinteressierte und leistungsstarke Schiiler mit dem Erlernen

einer Fremdsprache ab Klasse 1 besonders zu fordern und zu férdern.” Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus
(2004):,,Intensives Sprachenlernen® ein Angebot zum Fremdsprachenlernen in der Grundschule. S.3.

19 Sichsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung — Comenius-Institut (2004): Gesamtkonzept
sprachliche Bildung. S. 40.

14 VwV Stundentafeln vom 17.06.2004.

195 Schsisches Staatsministerium fiir Kultus (2004): ,,Intensives Sprachenlernen®. S. 4.
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Stundentafel fiir die Grundschule im Freistaat Sachsen Anlage 1a (zu Ziffer II Nr. 1)

Klassenstufe 1 2 3 4
Deutsch 7 6" 7 7
Sachunterricht 2° 3? 2° 3?
Englisch - - 2 2
Mathematik 5 5 5 5
Sport 3 3 3 3
Evangelische Religion” 1 2 2 2
Katholische Religion” 1 2 2 2
Ethik” 1 2 2 2
Kunst 1? 1? 2° 2°
Musik 1? 1? 2° 2°
Werken 1? 1? 1? 1?
Anfangsunterricht 2° - - -
Summe 21+2 22 26 26
Intensives Sprachenlernen 1 1 1+ 1+
Forderunterricht 2 2 2 2

* Die Anteile der einzelnen Ficher innerhalb des Ficherblockes kénnen je nach didaktischen Erfordernissen
epochal flexibel verwendet werden. Innerhalb des Schuljahres miissen die Zeitanteile jedes Faches gewahrt
bleiben.

> Wahlméglichkeit zwischen Evangelischer Religion oder Katholischer Religion oder Ethik

¢Stunden zur differenzierten Férderung in der Schuleingangsphase

4 Angebot Intensives Sprachenlernen an ausgewihlten Grundschulen mit genchmigter Konzeption: in den
Klassenstufen drei und vier unter Einbeziehung der Forderstunden insgesamt je drei Wochenstunden

Der Ausschluss des Forderunterrichts in Klasse drei und vier bei Besuch des ISL geht mit der
angestrebten Leistungsstarke der Schiiler/-innen einher. Eine Benotung des Faches ISL in der
Grundschule erfolgt aufgrund der Pramisse der Freiwilligkeit und des Umstandes, dass es sich um ein
ausgewihltes Zusatzangebots handelt, nicht.'® Entscheidet sich ein Schiiler fiir den Besuch des ISL,
ist er in der Regel verpflichtet, mindestens fiir ein Schulhalbjahr daran teilzunehmen.'” Mit der
Einfiihrung des ISL wurden auch die Nachbarsprachen Polnisch und Tschechisch beriicksichtigt:

,»Das Angebot ,Intensives Sprachenlernen® zielt im Sinne des Eckwertepapiers der
fremdsprachlichen Bildung auf die Entwicklung spracheniibergreifender Mehrsprachigkeit, die
Entwicklung von Sprach- und Kommunikationsbewusstsein und von interkultureller
Handlungsfahigkeit. Mit dem Blick auf die EU-Osterweiterung wird in Sachsen besonderer
Wert auf die Forderung der Nachbarsprachen zur Erlangung eines besseren und tieferen
Verstindnisses vorrangig in den Grenzregionen gelegt.«'*®

In dieser Konsequenz war es erforderlich, Lehrkrifte fiir diese Facher auszubilden. Dies geschah in
einer eineinhalbjdhrigen berufsbegleitenden Zusatzqualifizierung im Fortbildungszentrum der

Sachsischen Bildungsagentur Bautzen von 01/2006 bis 07/2007. Ausgebildet wurden Lehrkrifte, die

"% Ebd., S. 4.
7y gl. Schulordnung Grundschule SOGS vom 03.08.2004 Abschnitt 4 § 12.

198 Sichsisches Staatsministerium fiir Kultus (2004): ,,Intensives Sprachenlernen®. S. 2.
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bereits an einer sachsischen Grundschule titig waren. Die Lehrkrifte schlossen die Zusatzqualifikation
auf dem Sprachniveau B1 des GeRS ab. Hinsichtlich der Lehrmaterialien fiir das Fach ISL entwickelte
das Séchsische Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung bereits im Jahr 2002 fiir die Klassen
drei und vier das Lehrbuch ,,Kwaku$ Kwak®. Eine Abstimmung des Lehrplans und des Lehrbuchs
erfolgte im Zuge der Lehrplanreform 2004. Im Ergebnis dieser Reformen haben sich die
Schiilerzahlen im Polnischunterricht der Grundschule seit dem Schuljahr 2004/2005 bis 2009/2010
verdreifacht. Innerhalb von zehn Jahren hat sich das Unterrichtsangebot von einer Schule auf 13
Schulen im Schuljahr 2010/2011 erhoht. Insgesamt erlernten in diesem Schuljahr 838 Schiiler/-innen
Polnisch, davon 239 in Klasse eins, 220 in Klasse zwei, 204 in Klasse drei und 175 in Klasse vier.'"”
Neben dem Fach ISL bieten vereinzelte Grundschulen auch Arbeitsgemeinschaften Polnisch im
Rahmen des Ganztagesangebots. Die Arbeitsgemeinschaften werden zunehmend von Angeboten des
ISL abgelost.

Hinsichtlich der Lehrkriftequalifizierung bietet die Universitit Leipzig einen schulformspezifischen
Bachelorstudiengang fiir Grund-, Mittel- und Forderschulen, Gymnasien sowie je einen separaten
Master (Hoheres Lehramt an Gymnasien, Lehramt an Mittelschulen, Lehramt an Grundschulen und

Lehramt an Forderschulen) an.'"

» Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in der Primarstufe

Mit der Lehrplanreform im Jahr 2004 ebnete das Sachsische Kultusministerium der Vermittlung der
polnischen Sprache mit vielen zielfithrenden MaBnahmen den Einzug in die Grundschule:
* Die Sprachenpalette wurde in den Grundschulen der Grenzregion auf die Nachbarsprachen
Polnisch (und Tschechisch) erweitert.
* Der Frithbeginn des Fremdsprachenlernens beginnt seither im Fach ISL bereits in Klasse eins.
* Fiir den Fremdsprachenunterricht wurden Grundschulpadagogen sowohl fiir die Fremdsprache
wie auch fiir die Methodik und Didaktik qualifiziert.
* Es wurden altersgerechte Lehrmaterialien entwickelt.
* Die Fremdsprache ist in der Stundentafel mit einem festen Stundenkontingent vertreten.
* Die KlassengroBe ist, aufgrund der Freiwilligkeit und der erforderlichen Leistungsstirke,
kleiner als in reguldren Unterrichtsfiachern.
* Die Einbindung von Fremdsprachenassistenten aus Polen fordert die Verwendung der

Fremdsprache als Arbeitssprache.

199" Stabsstelle Bildung des Landkreises Gorlitz, Landratsamt (Hrsg.) (2012): 1. Bildungsbericht des Landkreises
Gorlitz. S. 161.

"9 Universitit Leipzig (2011):  Studienangebot:  Polnisch ~ Lehramt.  Vgl.  http:/www.zv.uni-

leipzig.de/studium/angebot/studienstruktur/lehramt/master-of-education.html,  letztmalig  aufgerufen = am
25.07.2013.
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Trotz der geschaffenen Rahmenbedingungen fiir einen Fremdsprachenfrithbeginn mit der
Nachbarsprache besteht zur Verbesserung des Polnischangebotes und des Zugangs zu diesem
folgender Handlungsbedarf:
* Vermeidung des derzeitigen Ausschlusses der Schiiler/-innen von der Teilnahme am
Intensiven Sprachenlernen bei Besuch des Forderunterrichts in Klasse drei und vier,
¢ die Verlagerung des Unterrichtes weg von den Randzeiten,
* weitere Aus- und Weiterbildung von Lehrkridften, um das Angebot auf weitere Grundschulen

Zu erweitern.
4.5.3 Rahmenbedingungen in den weiterfiihrenden Schulen

Im Schuljahr 2010/2011 unterbreiteten fiinf von 26 Mittelschulen Sprachlernangebote des Polnischen.
Davon befanden sich drei Schulen in freier Trigerschaft. Von neun Gymnasien bieten zwei
Gymnasien Polnischunterricht an. Beide Gymnasien befinden sich in der Stadt Gorlitz.'"

Nachfolgende Grafik veranschaulicht die Schiilerzahlen im Polnischunterricht in den Schuljahren

2004/2005 bis 2011/2012.
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Abb. 4: Schiilerzahlen im Polnischunterricht in den Schulen des Freistaates Sachsen (2004/2005-2009/2010).
Quelle: Statistische Berichte 2004/2005-2009/2010, Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen — B.I.1, —
j/04—j/09: Allgemeinbildende Schulen in Sachsen.

Vielerorts ist eine Fortsetzung der in der Grundschule erworbenen Kenntnisse in der polnischen

Sprache an den weiterfilhrenden Schulen nicht gegeben, da die Standorte der Grundschulen, die ISL

" ygl. Stabsstelle Bildung des Landkreises Gorlitz, Landratsamt (Hrsg.) (2012): 1. Bildungsbericht des
Landkreises Gorlitz. S. 165.
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Polnisch anbieten, nicht mit den Angeboten an den weiterfiihrenden Schulen harmonieren.'” Die
weiterfithrenden staatlichen Schulen mit einem Polnischangebot konzentrieren sich im Wesentlichen
auf die Stadt Gorlitz. Die Grundschulen befinden sich hingegen an verschiedenen Standorten entlang
der deutsch-polnischen Grenze. Eine Fortfiihrung der Sprachausbildung oder ein Neubeginn in der
Sekundarstufe I im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts ist auBerhalb der Stadt Gorlitz nur an
Schulen in freier Tragerschaft mdglich.

Der Nachbarsprachunterricht nimmt in den weiterfilhrenden Schulen als zweite und dritte
Fremdsprache eine gleichberechtigte Stellung neben anderen Sprachen ein. Auf eine sprachliche
Weiterentwicklung der erworbenen Kompetenzen im ISL in den weiterfiihrenden Schulen wird im

Gesamtkonzept sprachliche Bildung nur auf der gymnasialen Ebene abgezielt.

Das Polnischangebot an Mittelschulen

Generell ist das Erlernen einer zweiten Fremdsprache an Mittelschulen nur dann mdglich, wenn diese
einen Schwerpunkt auf Sprachen legen. Diese Schulen kdnnen eine zweite Fremdsprache ab Klasse
sechs unterrichten. Eine Beriicksichtigung von Vorkenntnissen des Faches ISL erfolgt aufgrund der
vorgesehenen Leistungsstiarke der ISL-Schiiler/-innen generell nicht. Im Lehrplan wird von einem
Neuerwerb  der  polnischen  Sprache  ausgegangen.'”  Einzelne  Mittelschulen  haben
Ubergangsregelungen fiir die Klassen fiinf gefunden, um das kontinuierliche Erlernen der polnischen

Sprache zu ermoglichen.

Polnisch an Gymnasien

Gemil des Schulgesetzes fiir den Freistaat Sachsen (SchulG) Paragraf 7 Absatz 4 und Paragraf 4 der
Verordnung iiber allgemeinbildende Gymnasien und die Abiturpriifung im Freistaat Sachsen
(Schulordnung Gymnasien Abiturpriifung — SOGYA) bestehen an ausgewidhlten Gymnasien, den
sogenannten ,,Gymnasien mit vertiefter Ausbildung®, Angebote zur Forderung sprachlich begabter
Schiiler/-innen:

,Diese erlernen eine weitere Fremdsprache bereits ab Klasse 5. [...] Wird an Gymnasien gemafB§ 7
Abs. 4 SchulG und § 4 SOGY eine vertiefte sprachliche Ausbildung angeboten, so beginnt
ebenfalls in Klasse 5 das Erlernen einer weiteren Fremdsprache (teilweise Fortfiihrung aus
Intensiven Sprachenlernen der Grundschule). Die Diskurs- und Kommunikationsfdhigkeit der
Schiiler wird hier besonders durch die Kombination von Fremdsprachenunterricht in Englisch,
Franzosisch, Polnisch oder Tschechisch und bilingualem Sachfachunterricht entwickelt.«'"*

"2 ygl. ebd., S. 162 und 166.

" Vgl. Sichsisches Staatsinstitut fir Bildung und Schulentwicklung — Comenius-Institut (2004):
Gesamtkonzept sprachliche Bildung. S. 41 f.; Séchsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung —
Comenius-Institut (2008/2009): Lehrplan Mittelschule Polnisch. S. 5; Sachsisches Staatsinstitut fiir Bildung und
Schulentwicklung — Comenius-Institut (2004/2009): Lehrplan Mittelschule Rahmenvorgaben Neigungskurse. S.
11 und 13.

' Sichsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung — Comenius-Institut (2004): Gesamtkonzept

sprachliche Bildung. S. 43.
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Die jeweiligen Schulen stellen Zertifikate fiir die vertiefte gymnasiale Ausbildung aus. Ein
Gymnasium in Sachsen, das Annen-Augustum-Gymnasium in Gorlitz, bietet im Rahmen dieser
Verordnung zu ,,Gymnasien mit vertiefter Ausbildung“ im bilingual-binationalen Bildungsgang
Polnisch als erste Fremdsprache ab der fiinften Klasse an.

Schiiler/-innen, die nicht den bilingual-binationalen Zweig wéhlen, konnen entsprechend des
Lehrplans die polnische Sprache als zweite Fremdsprache ab der Klasse sechs oder als dritte
Fremdsprache ab Klasse acht wéhlen. Hier wird von einem erstmaligen Beginn der Sprachausbildung
ausgegangen.'” Eine Ankniipfung an einen bereits erworbenen Kenntnisstand ist fiir diese Schiiler/-

innen im Lehrplan nicht beriicksichtigt.

> Bewertung der aktuellen Rahmenbedingungen fiir den durchgingigen Spracherwerb
Polnisch in den weiterfiihrenden Schulen des Freistaates Sachsen

In der Gesamtkonzeption sprachliche Bildung im Freistaat Sachsen zeigt sich, dass ein
kontinuierliches und zugleich progressives Sprachenlernen einer zweiten Fremdsprache von der
Grundschule bis zum Gymnasium nur einem kleinen, besonders begabten Personenkreis
zugutekommt. Dementsprechend wird im Lehrplan Gymnasium Polnisch einzig unter dem Aspekt
,Polnisch in der bilingualen Ausbildung‘ auf die Vorkenntnisse der Schiiler/-innen im Intensiven
Sprachenlernen bereits ab der Klasse flinf eingegangen. In den Mittelschulen wird eine kontinuierliche
Fortsetzung des Sprachenlernens im Lehrplan nicht beriicksichtigt.
Fiir eine Verbesserung der Rahmenbedingungen des kontinuierlichen Erlernens der polnischen
Sprache an séchsischen Schulen miissen folgende Maflnahmen eingeleitet werden:
* Entwicklung von Lehrmaterialien fiir die Klassenstufe fiinf und sechs mit Schwerpunkt einer
durchgéngigen Polnischdidaktik,
* Anpassung der Lehrplane fiir Polnisch als zweite Fremdsprache in Gymnasium und
Mittelschule an die in den Grundschulen erworbenen Vorkenntnisse,
¢ vermehrte Aus- und Weiterbildung von Lehrkriaften, um das Angebot auf andere Mittelschulen

und Gymnasien zu erweitern.

'3 ygl. Sichsisches Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung — Comenius-Institut (2004): Lehrplan
Gymnasium Polnisch. S. 7, 27 und 39.
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4.6 Lehrwerke fiir den Polnischunterricht

Eine bedeutende Liicke besteht in der Auswahl und Qualitit der Lehrwerke im Bereich des Polnischen
als Fremdsprache fiir den Unterricht. Den Lehrkrdften im Unterrichtsfach Polnisch als Fremdsprache
an den deutschen Schulen stehen im Vergleich zu anderen modernen Fremdsprachen relativ wenige
Lehrmaterialien zur Verfiigung. Dennoch wurden im Zuge der Forderung des Sprachenlernens und der
Mehrsprachigkeit in der Europdischen Union in den vergangenen zehn Jahren gezielt neue
Lehrmaterialien fiir das Erlernen der polnischen Sprache finanziert. Die Recherche von
Lehrmaterialien und deren Klassifizierung nach Altersstufen und Zielstellung ist ein Produkt der
vorliegenden Studie, beriicksichtigt wurden auch polnischsprachige Lehrwerke (siche Anlage 3).
Diese scheinbare Fiille sollte aber nicht dariiber hinwegtiduschen, dass die aufgefiihrten Lehrwerke nur
begrenzt im Schulunterricht einsetzbar sind. Nachfolgend werden Standardlehrwerke vorgestellt, die
an deutschen Schulen im Polnischunterricht verwendet werden.

In den Arbeitsgemeinschaften ,,Spotkanie hei3t Begegnung™ lernen Schiiler/-innen ab der ersten
Klasse in einer Stunde wochentlich freiwillig, spielerisch und lebensnah Grundkenntnisse des
Polnischen. Der Spracherwerb dient hierbei vor allem der Vorbereitung der Begegnungen mit der
polnischen Partnerschule und wird ausschlielich durch muttersprachliche Lehrkrifte der
Partnerschule realisiert. Fiir die Sprachvermittlung des Polnischen in AGs in den Klassenstufen eins
und zwei miissen Polnischlehrer/-innen héufig auf eigensténdig erarbeitete Materialien zuriickgreifen,
da bisher keine speziellen Arbeitsmaterialien existieren''®. In den Klassen drei und vier kommt ein
eigens fiir die Vermittlung des Polnischen in Arbeitsgemeinschaften entwickeltes Lehrbuch ,,Co to?*
von Janusz Wisniowski (Sprachniveau Al)mit einem dazugehorigen Arbeitsheft zum Einsatz. Zudem
wurden in der Pilotphase des Projektes in regelmédBigen Arbeitstreffen von den Lehrer/-innen
Arbeitsmaterialien fiir die spielerische Sprachvermittlung entwickelt. Janusz Wisniowski, ein Lehrer
und Multimedia-Konzepter aus Polen, konzipierte dieses Lehrwerk als eine Sammlung von 24
Unterrichtseinheiten, die u.a. Ritsel und Wiirfelspiele beinhalten. In den Dialogen und Spielen lernen
die Kinder die einfachsten polnischen Wendungen und Lieder. Das Arbeitsheft versteht sich auch als
Reisefiihrer, Ritselheft und Mal- und Bastelbuch. In der Orientierungsstufe werden folgende
Lehrwerke verwendet: zum einen das bereits erwédhnte ,,Co to? und das vom Ministerium fir
Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg geforderte ,,O co chodzi“ von Janusz Wisniowski
und Joanna Libiedowska-Nowak. ,,O co chodzi?* ist das Fortsetzungslehrbuch zum Polnischlernen in
AGs und wendet sich an Jugendliche ab zwo6lf Jahren. Die beiden polnischen Jugendlichen Kasia und
Tomek vertiefen hier das Wissen iiber die polnische Grammatik und polnische Landeskunde. Durch

sie lernen die Schiiler/-innen den Alltag und das Familienleben in Polen kennen. Das Lehrbuch ist fiir

"¢ ygl. Hildebrandt, S.: Relevanz von Mehrsprachigkeit. S. 203.
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die Vermittlung des Polnischen in der deutsch-polnischen Jugendarbeit oder auch zum Selbstlernen
geeignet.

Fiir den Polnischunterricht ab der siebten Klasse werden folgende Lehrwerke verwendet: ,,Hurra!!! Po
polsku I* von Matgorzata Matolepsza, ,,Witam* von Aneta Szymkiewicz und ,,Mowimy po polsku*
von Jozef Kotyczka sowie ,,Witaj Polsko von Ewa Baglajewska-Miglus und Renata Szpigiel. Die
genannten Lehrwerke gehen immer von einem Anféangerniveau des Polnischen aus. Die Vorkenntnisse
der Schiiler/-innen werden damit nicht beriicksichtigt. Das Lehrwerk ,,Hurra!!! Po polsku I¢, das
methodisch auf dem kommunikativen Ansatz basiert und dem Lernenden eine effektive Verstindigung
bereits in einem frithen Lernstadium ermoglicht, bereitet den Lerner auf die Erlangung des polnischen
staatlichen Sprachzertifikats (Stufe B1) vor. Es eignet sich laut der Verfasserin fiir den
Sprachunterricht im schulischen und universitdren Bereich sowie fiir die Erwachsenenbildung. Da das
Lehrwerk eine steile Progression verfolgt, ist es nur bedingt fiir den Polnischunterricht als zweite
Fremdsprache geeignet. Es kann aber als erginzendes Lehrwerk verwendet werden Das Ziel,
gleichsam Erwachsene und Jugendliche anzusprechen und sie zum entdeckenden Umgang mit der
Fremdsprache herauszufordern, ist nur schwer erreichbar.'"”

Das Kursbuch ,,Witam!“'"®, dessen Schwerpunkt auf dem Verstehen und Sprechen liegt, richtet sich an
Erwachsene ohne Vorkenntnisse und fiihrt in vier bis fiinf Semestern an der Volkshochschule zur
Niveaustufe A2. Es umfasst 15 klar strukturierte Lektionen. Die Unterrichtseinheiten bestehen aus
alltagsbezogenen Dialogen und Texten, bildgesteuerten Ubungen, zahlreichen Hortexten und
Horverstandnisiibungen, Aktivitdten zu Land und Leuten, einem Einblick in das heutige Polen, Schrift
und Aussprache, Ubungen zur Phonetik und polnischen literarischen Texte. Fiir den Unterricht
Polnisch als zweite Fremdsprache kann es als ergdnzendes Lehrwerk verwendet werden.

Das Lehrwerk fiir den Polnischunterricht an Schulen von Jézef Kotyczka ,,Mowimy po polsku”
erschien in den 1960er Jahren und ist sowohl hinsichtlich der Inhalte mit Bezug zum sozialistischen
Alltag in Polen als auch der didaktischen Anspriiche nicht mehr zeitgemal.

»Witaj Polsko* von Ewa Baglajewska-Miglus und Renata Szpigiel richtet sich an Schiiler/-innen der
Jahrgangsstufen acht bis zwolf, bzw. neun bis dreizehn ohne Vorkenntnisse, deren Muttersprache
Deutsch ist und deren Wissensstand und Lebenswelt durch schiilerspezifische Themen und
schiilergerechte Darstellung beriicksichtigt werden. Das Lehrwerk fuBit auf den Lehrpldnen fiir
Polnisch als dritte Fremdsprache. Das Kursbuch enthdlt neben zwei Unterrichtsbidnden einen
Grammatikband und Audio-CDs. Die einzelnen Lektionen sind inhaltlich an den ,,Einheitlichen
Priifungsanforderungen* (EPA) fiir Polnisch als Fremdsprache ausgerichtet. In jeder Lektion gibt es
zwei Ubungsblocke nach den Lektionstexten. Bei den Ubungstypen handelt es sich um Dialoge,

Einsetziibungen, Ketteniibungen, Zweieriibungen, Partneriibungen sowie Gruppeniibungen aus den

"7 Neuner, G. (1989): Lehrwerke. S. 240.

118 Witam!“ ist in Brandenburg fiir die Sekundarstufe I (Polnisch als 2. und 3. Fremdsprache) zugelassen.
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Bereichen Grammatik, Wortschatz, Aussprache, Orthografie, Horverstehen und Sprachmittlung. Ein
wichtiger Bestandteil der Lehrbiicher sind die landeskundlichen Informationen (Geschichte, deutsch-
polnische Beziehungen, Literatur, gesellschaftliches Leben usw.), die im Rahmenplan enthalten sind.
Das landeskundliche Prinzip zieht sich durch die gesamte Lehrbuchstruktur hindurch. Begleitend zum
Lehrwerk ,,Witaj Polsko* gibt es zwei Arbeitsbiicher fiir Schiiler/-innen.

Die hier kurz skizzierten Lehrwerke sind fiir die systematische Vermittlung des Polnischen in der
Grund- und Orientierungsstufe nur bedingt geeignet. Die Entwicklung eines Lehrwerks fiir den
Polnischunterricht als zweite Fremdsprache steht aus. Das, was fiir die Englischdidaktik
selbstverstdndlich ist — aufeinander aufbauende Unterrichtsmaterialien, die beginnend in der
Grundschule bis in die weiterfiihrenden Schulen fithren, die progressiv. und somit auch

motivationsfordernd sind — fehlt fiir den Polnischunterricht ganzlich.
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5. Das durchgingige Spracherwerbsangebot Polnisch an den Standorten Heringsdorf/Ahlbeck
und Locknitz

5.1 Standort Heringsdorf/Ahlbeck

Die Gemeinde Ostseebad Heringsdorf befindet sich in unmittelbarer Ndhe zur polnischen
Nachbarstadt Swinemiinde. Durch vertragliche Kooperationen zwischen Bildungsreinrichtungen in
Heringsdorf/Ahlbeck und Swinemiinde hat sich ein spezifischer deutsch-polnischer Bildungsweg
entwickelt, der formal einen durchgingigen Spracherwerb Polnisch als Fremdsprache auf deutscher
Seite und Deutsch als Fremdsprache auf polnischer Seite in der Kindertagesstétte, in der Grundschule,
Regionalschule und im Gymnasium ermoglicht. Diese Bildungsangebote, auch ,,Spiegelprojekte™
genannt, stellen eine verbindliche Zusammenarbeit ausgewédhlter deutscher und polnischer
Einrichtungen dar. Ihre Angebote umfassen — je nach Einrichtung — gemeinsamen Unterricht, Projekte
und regelmifige Begegnungen. Auf deutscher Seite haben sich die beteiligten Bildungseinrichtungen
2009 zu einem Netzwerk mit dem Namen ,,Deutsch-Polnisches Bildungszentrum Insel Usedom-
Wollin“ zusammengeschlossen mit der Zielsetzung, die inhaltliche und organisatorische Umsetzung
des durchgingigen Spracherwerbs Polnisch zu verbessern.

«l19

5.1.1 Kindertagesstitte ,,Inselspatzen

Bildungskonzept und Zielstellung

Forderung der Interkulturellen Kompetenzen und der Sensibilisierung fiir Fremdsprachen.

Organisationsform und Methodik

Die Ahlbecker Kindertagesstitte bot zundchst von 2005 bis 2010 Polnisch an. Von 2007 bis 2010
nahm sie an dem Projekt ,Mehrsprachige Erziehung in Kindergirten und weiterfiihrenden
Einrichtungen® teil. Insgesamt hat eine Kerngruppe von zehn Kindern von 2007 bis 2010 durchgingig
in drei Kitajahren Polnisch gelernt. Im Modellprojekt wurde eine Gruppe mit maximal 13 Kindern
sechs Stunden tdglich durch eine polnische Muttersprachlerin auf Basis der Immersionsmethode
betreut. Ein intensives Sprachenlernen wurde durch den konsequenten Einsatz der Muttersprache
Polnisch erreicht. Die Kinder erlernten das Polnische auf dem Anfiangerniveau A0 bis Al. Seit 2012
wird Polnisch als Angebotsmodell in wechselnden Kindergruppen unterbreitet. Im Angebotsmodell
werden die Kinder auf spielerische Weise in verschiedenen Gruppen mit wechselnder Kinderzahl mit
der polnischen Sprache und Kultur vertraut gemacht. Ein messbares Sprachstandsniveau wird nicht

erreicht.

"9 Bis 2011 ,,Uns liitt Puppenstuv*.
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Es gibt eine gemeinsame Projektjahresplanung mit der polnischen Partner-Kita in Swinemiinde zur

Gestaltung zahlreicher gemeinsamer Begegnungen und Projekte im Kitajahr.

Ubergang in die Grundschule

Wihrend des Modellprogramms zur Immersion war der Ubergang von der Kita in die Grundschule
inhaltlich-methodisch nicht abgestimmt. In der Grundschule (in der Regel Heringsdorf) konnte nicht
an das Niveau der Kindergartenkinder angekniipft werden, da das Programm ,,Spotkanie* in der
Grundschule nicht dem Erlernen der Fremdsprache Polnisch dient, sondern vielmehr auf eine
Vorbereitung gemeinsamer Begegnungen mit polnischen Schiiler/-innen abzielt und zudem weniger

zeitintensiv ist.

Inhaltlich-organisatorische Aspekte

Einsatz von Erzieherinnen: Fiir die Sprachvermittlung des Polnischen wurde sowohl im

Modellprogramm ,,Mehrsprachige Erziehung* als auch im derzeit praktizierten Angebotsmodell eine
Muttersprachlerin - mit polnischem Abschluss eingestellt. Bei der Einstellung polnischer
Muttersprachler in deutschen Kitas wirkt erschwerend die eingeschriankte Anerkennung der in Polen

erworbenen Erzieherabschliisse.

Einstellungen der Kinder und Eltern zum Angebot

Die Integration der Eltern in die Umsetzung des Modellprogramms ,,Mehrsprachige Erziehung® war
nach Aussage von Erzieherinnen sehr erfolgreich. Es wurden unter anderem deutsch-polnische
Elternabende durchgefiihrt. Die Mehrheit der Eltern bewertete die Moglichkeit des frithen
Nachbarsprachenerwerbs fiir ihre Kinder als sehr positiv. So wurden sowohl bei Kindern als auch bei
Eltern Vorurteile abgebaut und eine Offnung fiir die Kultur des Nachbarlandes erreicht. Die Eltern
bedauerten den Wegfall des Modellprogramms, da die damit verbundenen Potentiale des spielerischen
und alltagsintegrierten Spracherwerbs fiir die Kinder im Elementarbereich nicht mehr gegeben seien.

Auch zum Angebotsmodell gab es positive Riickmeldungen der Eltern.

Einstellungen der pidagogischen Fachkrifte zum Angebot

Die Kita zieht eine duBlerst positive Bilanz beziiglich der Lernerfolge durch die Arbeit mit der
Immersionsmethode und bedauert die Beendigung des Modellprogramms ,,Mehrsprachige Erziechung®.
Die hier angewandte Methode der Immersion und der zeitliche Rahmen waren optimal und eine gute
Profilerweiterung des Kindergartens. Die damalige Leiterin der Kita und die Erzieherinnen haben die
Durchfiihrung des Angebots Polnisch seit 2005 mit viel Engagement aufgebaut. Fehlende finanzielle
und organisatorische Unterstlitzung musste zu Beginn durch ,,individuelle Losungen®, die viel Zeit
und Kraft in Anspruch nahmen, kompensiert werden. Auch im Hinblick auf das derzeit praktizierte

Angebotsmodell bestehen positive Einstellungen.

59



Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

5.1.2 Grundschule ,,An der alten Feuerwehr* Heringsdorf

Bildungskonzept und Zielstellung

Bilinguales Modellprogramm zur Sensibilisierung fiir die Kultur und Sprache des Nachbarlandes und

zur Forderung interkultureller Kompetenzen.

Organisationsform und Methodik, Sprachstandsniveau der Schiiler/-innen

Die Heringsdorfer Grundschule ,,An der alten Feuerwehr ist die einzige Grundschule in
Mecklenburg-Vorpommern, die im Schuljahr 2012/2013 am Programm ,,Spotkanie heifit Begegnung™
teilnahm. Die Sprachvermittlung findet in Form auBerunterrichtlicher Arbeitsgemeinschaften durch
polnische Lehrer/-innen der Partnerschule in Swinemiinde statt. Im Gegenzug unterrichtet eine
deutsche Lehrerin einen Tag in der Woche Deutsch als Fremdsprache in der Partnerschule in Polen.
Das Polnisch-Angebot ist fakultativ und findet hdufig in den Nachmittagsstunden statt. Polnisch wird
auf spielerische Weise vermittelt. Die Sensibilisierung fiir die polnische Sprache und Kultur stehen im
Vordergrund. Die Schiiler/-innen haben am Ende der vierten Klasse nach Einschétzung der Lehrkréfte

das Anfangerniveau A 0/A1 erreicht, somit gibt es nur eine geringe Spracherwerbsprogression.

Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen

Kinder aus der Grundschule fithren Polnisch in der Orientierungsstufe haufig nicht weiter, da es dort
als Ganztagsangebot fiir sie nicht attraktiv ist. Als Arbeitsgemeinschaft steht es in Konkurrenz zu
Musik, Sport und dhnlichen auBlerunterrichtlichen Angeboten. Inhaltlich-methodisch baut das Angebot
in der Orientierungsstufe mit dem Einstieg auf dem Anfiangerniveau nicht auf dem Niveau zum Ende
der Klasse vier in der Grundschule auf. Eine Zusammenarbeit mit den weiterfithrenden Schulen zum

Polnischunterricht gibt es nicht.

Zusammenarbeit mit der polnischen Partnerschule

Die Klassen eins bis vier der Grundschule Heringsdorf arbeiten im Rahmen des Projekts ,,Spotkanie
heifit Begegnung* eng mit der Partnergrundschule in Swinemiinde zusammen. Die Zusammenarbeit ist
Teil des Programms. Mehrere Begegnungen und gemeinsame Projekte im Schuljahr unterstiitzen die

Sprachvermittlung und das interkulturelle Lernen.

Schulorganisatorische Aspekte

Einsatz von Lehrkriften: Zwei polnische Lehrkrifte aus der Partnerschule in Swinemiinde und eine

deutsche Lehrkraft haben durch den Lehreraustausch erheblichen zeitlichen Mehraufwand. In
Deutschland wird dieser durch vier Abminderungsstunden abgegolten, in Polen durch eine
Abminderungsstunde. Die polnischen Lehrkrafte miissen die Fahrkosten allein tragen.

Lehrerfortbildung: Es besteht ein hoher Bedarf an Fortbildung, insbesondere zur Methodik und

Didaktik. Das Fehlen geeigneter Lehrmaterialien erhoht den Fortbildungsbedarf.

Einstellung der Kinder und Eltern zum Angebot:
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Das Polnisch-Angebot wird nach Aussagen der paddagogischen Fachkrifte durch die Eltern als

durchweg positiv bewertet.

Einstellung der Lehrkriifte/Leiter/-innen

Das ,,Spotkanie“-Programm mit dem Gedanken des bilateralen Lehrkrifteaustauschs und des
Begegnungscharakters wird als sehr positive Bereicherung des Unterrichtangebots gesehen. Interesse
und Motivation der Lehrkrifte fiir die Umsetzung des Angebots sind vorhanden. Belastungen der
Lehrkrifte bestehen aufgrund unzureichender, inhaltlich-organisatorischer Unterstiitzung. Bedauert
wird, dass noch kein durchgéngiges und nachhaltiges Sprachkonzept angeboten werden kann. Die
Argumentation fiir das Angebot gegeniiber den Eltern steht in Frage. Lehrkrifte bemingeln die
Schwierigkeit der organisatorischen und inhaltlichen Umsetzung des ,,Spotkanie“-Programms. Der
Lehrkrifteaustausch vor allem im Hinblick auf die Organisation des Deutschunterrichts in
Swinemiinde und des Polnischunterrichts durch Lehrkrifte aus Swinemiinde in Heringsdorf ist
unzureichend koordiniert. Die polnischen Lehrkréfte bemaingeln unzureichende
Abminderungsstunden; der Aufwand fiir Organisation und Fahrzeit sei erheblich. Mit der Umsetzung
der inklusiven Schule wird eine weitere Belastung auf das Lehrpersonal an der deutschen Schule
hinzukommen. Angegeben wird ein Mangel an Lehrmaterialien und Fortbildungsmdoglichkeiten fiir
Lehrer/-innen. Die finanzielle Unterstiitzung im Rahmen des Projekts wird als sehr gut bezeichnet —

entstehende Unkosten bei der Durchfiihrung werden voll gedeckt.

5.1.3 Europiische Gesamtschule Insel Usedom

1. Orientierungsstufe, Regionale Schule

Organisationsform und Methodik, Sprachstandsniveau der Schiiler/-innen

In der Orientierungsstufe wird Polnisch in Arbeitsgemeinschaften im Rahmen des Ganztagsangebots
unterrichtet. Aufgrund der Konkurrenz zu anderen Arbeitsgemeinschaften mit Angeboten wie etwa
Sport oder Kunst wird Polnisch seltener von Schiiler/-innen gewéhlt. Ab der siebten Klasse bis zur
zehnten Klasse konnen Schiiler/-innen Polnisch als zweite Fremdsprache als reguldres Unterrichtsfach
im Regionalen Zweig wihlen. Inhaltliche Orientierung fiir den Polnischunterricht bietet ein
schulinternes Curriculum, das auf der Grundlage des Rahmenplanes des Landes Brandenburg
erarbeitet wurde.

Der Ubergang von der Orientierungsstufe in die Regionale Schule und ins Gymnasium ist inhaltlich
nicht abgestimmt. Es bestehen keine Anschlussmdglichkeiten des Polnischen fiir Schiiler/-innen mit
Polnischvorkenntnissen, da Polnisch als zweite Fremdsprache an der Regionalen Schule und am
Gymnasium auf Anfiangerniveau angeboten wird. Es existieren keine nach Sprachkompetenz
differenzierten Lernangebote fiir Schiiler/-innen, die mit Vorkenntnissen anfangen oder zu einem

spateren Zeitpunkt das Unterrichtsfach Polnisch wahlen mochten. Aufgrund der Vorkenntnisse vieler
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Schiiler/-innen im Polnischen verfiigen Klassen nicht immer iiber ein homogenes Sprachniveau. Fiir
den Unterricht mit Binnendifferenzierung gibt es keine Unterrichtskonzepte. Die inhaltlich-
organisatorische Abstimmung der Uberginge im Rahmen des vorhandenen Polnischangebots hat sich
durch das Zusammenlegen der Regionalen Schule und des Gymnasiums 2010 zur Kooperativen
Gesamtschule verbessert. Die Schiiler/-innen werden bereits in der Orientierungsstufe auf die

mogliche Weiterfiilhrung des Polnischunterrichts vorbereitet.

Zusammenarbeit mit den polnischen Partnerschulen

Im Regionalen Zweig pflegt die Europdische Gesamtschule eine Zusammenarbeit mit zwei polnischen
Gymnasien. In der Regionalen Schule finden ab der siebten Klasse regelméfige Treffen und Projekte

mit einer Partnerschule in Swinemiinde statt.

Einstellungen der Schiiler/-innen und Eltern zum Angebot

Insgesamt besteht eine positive Einstellung zum Unterrichtsfach Polnisch.

Gymnasialer Zweig —Deutsch-polnischer Bildungsgang

Hintergrund

Der an der Europdischen Gesamtschule Insel Usedom angebotene deutsch-polnische Bildungsgang
geht auf einen erfolgreich durchgefiihrten Schulversuch ,,Zwei Sprachen in einer Region — Grenzen
iiberwinden vom Schuljahr 2001/2002 bis zum Schuljahr 2006/2007 zuriick. In der Zeit von 2007 bis
2013 haben sich die Voraussetzungen fiir die Durchfiihrung des bilingualen Gangs verdndert, u.a.
wurden die Regionale Schule und das Gymnasium Maxim Gorki zur Européischen Gesamtschule Insel
Usedom zusammengelegt. Das urspriingliche Modell mit den Verdnderungen zu 2013 wird im

Folgenden beriicksichtigt.

Zielstellung des Bildungskonzepts

Die  Europdische  Gesamtschule Insel Usedom  unterstiitzt die  deutsch-polnische
Bildungszusammenarbeit  zwischen = Mecklenburg-Vorpommern und der  Wojewodschaft
Zachodniopomorskie durch das Vorhalten eines bilingualen-binationalen Bildungsganges mit der
Partnerschule in Swinemiinde, der bundesweit einmalig ist. Er unterstiitzt die grenziiberschreitende
Kooperation auf institutioneller Ebene und sensibilisiert Schiiler/-innen, Eltern und Lehrer/-innen fiir
das Bildungssystem des Nachbarlandes. Die Vertiefung im sprachlichen und interkulturellen Lernen
erfolgt durch die Bildung kleiner binationaler Gruppen. Verbindliche Lernaufenthalte im Nachbarland
und auBerunterrichtliche Projekte fithren zur Auspriagung interkultureller Kompetenzen und fordern

das selbststindige Lernen der Schiiler/-innen.

Organisationsform und Methodik, Sprachstandsniveau der Schiiler/-innen

Ab der siebten Klasse wird Polnisch als zweite Fremdsprache angeboten. Schiiler/-innen, die Polnisch

als zweite Fremdsprache wihlen und sich fiir die Teilnahme am bilingualen-binationalen Unterricht

entscheiden, werden in Klassen von 15 bis 20 Schiilern zusammengefasst. In Vorbereitung auf den
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gemeinsamen Unterricht der Partnerschulen wird eine deutsch-polnische Klasse mit Schiiler/-innen
des Partnergymnasiums in Swinemiinde gebildet. Polnisch wird in fiinf Wochenstunden in der zweiten
Fremdsprache — statt der iiblichen vier Wochenstunden - unterrichtet. In Swinemiinde lernen die
polnischen Schiiler/-innen Deutsch als Fremdsprache. Es werden verschiedene Begegnungsprojekte
mit der polnischen Partnerschule durchgefiihrt und die Tandemzusammensetzung fiir die
Unterrichtsarbeit ab Klasse acht vorbereitet. In der achten und neunten Klasse wird in ausgewihlten
Sachfachern in der deutsch-polnischen Klasse von maximal 30 Schiiler/-innen an einem Tag in der
Woche wechselseitig in Swinemiinde (Polen) und Ahlbeck (Deutschland) in der jeweiligen
Landessprache unterrichtet. Die Klassen werden dazu in zwei Gruppen geteilt, von denen eine in der
Européischen Gesamtschule verbleibt und die Hélfte der polnischen Partnerklasse zum Unterricht in
Deutschland empfangt. Die andere Gruppe begibt sich ins polnische Partnergymnasium und lernt dort
mit den polnischen Klassenkameraden. Im ersten Projektschuljahr begleitet ein Lehrer, der beide
Sprachen spricht, die Schiiler/-innen zum Unterrichtstag an die Partnerschule. Dort steht er den
Schiiler/-innen zur Verfiigung und nimmt am Unterricht teil. So konnen die Fachlehrer/-innen bei
Verstandigungsfragen auf den Begleitlehrer zuriickgreifen. Zur Notengebung treffen sich die
deutschen und polnischen Lehrer/-innen im Halbjahr und am Ende des Schuljahres, um Absprachen zu
treffen. Im Vorfeld liegen die Zensuren den Lehrer/-innen schriftlich vor. Die Noten unterscheiden
sich in beiden Léndern nicht nur durch die Bezeichnung, es gibt auch Unterschiede in der prozentualen
Bewertung. Dazu wurde in einer der gemeinsamen Versammlungen eine gemeinsame Basis gefunden.
Die Schiiler/-innen bekommen in Polen und Deutschland Noten, die dann vom jeweiligen Lehrer zu
einer Note zusammengezihlt werden. Diese beiden Werte — z.B. Mathematiknote in Polen und die
Mathematiknote in Deutschland — flieBen in die normale Note ein. Orientierung bietet die Mal3gabe,
dass die Note im bilingualen Gang nicht mehr als ca. 20 % der Gesamtnote ausmachen sollte. Nach
dem polnischen Schulsystem ist das polnische ,,Gimnazjum* nach der neunten Klasse beendet. Nach
erfolgreicher Absolvierung der Abschlusspriifungen kdnnen sich die polnischen Schiiler/-innen fiir die
Fortsetzung ihrer Schullaufbahn in der Europdischen Gesamtschule oder im Lyzeum in Swinemiinde
entscheiden. Die Zusammenarbeit der deutschen Schiiler/-innen der zehnten Klasse wird nun mit dem
Partnerlyzeum durchgefiihrt, wo sie einmal im Monat den gemeinsamen Unterricht besuchen. Dazu
werden wiederum gemischte Klassen gebildet, die présentationsorientiert an gemeinsamen Themen
arbeiten. In der elften und zwolften Klasse wird Polnisch als zweite Fremdsprache im Leistungskurs
weitergefiihrt. Die deutschen und polnischen Schiiler/-innen sind wieder voll in ihre Landesschule
integriert und bereiten sich auf Abitur bzw. Matura vor. Der deutsch-polnische Bildungsgang wird auf
Ebene gemeinsamer Projekte und Begegnungen fortgesetzt. Das Sprachstandsniveau der Schiiler/-

innen befindet sich am Ende der zwolften Klasse auf dem Niveau B1/B2.
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Modell bilingualer-binationaler Bildungsgang

Begegnungsprojekte mit der Partnerschule

Woachentliche Projekttreffen mit der Partnerschule
(Liceum)

Teilnahme an den Schulveranstaltungen
der Partnerschule (Gimnazjum)
In KI. 9: Betriebspraktikum in Polen

111

Klassenfahrt mit der Partnerschule
zum Kennenlernen zur Jugendbegegnungsstatte
»Am Golm“

Abb. 5: Modell des bilingualen-binationalen Bildungsgangs am Standort Heringsdorf/Ahlbeck, eigene
Darstellung.

Zur Unterrichtsmethodik gehort der bilingual-binationale Unterricht in  deutsch-polnischen
Lerngruppen in den Féachern Sport, Musik und Biologie. Vorherrschende Methode ist der fiir das
Projekt modifizierte Tandemunterricht. Dieser ermdglicht das intensive partnerschaftliche Erlernen der
Nachbarsprache und stirkt gleichzeitig die interkulturellen und sozialen Kompetenzen der Schiiler/-

innen.

Verinderungen des Modells in 2013

Durch die in den Jahren 2010 bis 2013 reduzierte Anzahl von Schiiler/-innen konnte auf deutscher
Seite keine volle gymnasiale achte Klasse mit Schiiler/-innen, die Polnisch erlernen, gebildet werden —
daher konnte der deutsch-polnische Bildungsgang nur eingeschrankt durchgefithrt werden. Der
gemeinsame Unterrichtstag wurde auf vier Unterrichtseinheiten ein Mal pro Woche in der
Europiischen Gesamtschule Insel Usedom beschrankt. Ab dem Schuljahr 2013/2014 kann wieder eine

volle Klasse mit Polnischlernern gebildet und das urspriingliche Modell weitergefiihrt werden.

Zusammenarbeit mit der polnischen Partnerschule und auflerschulische Malinahmen

Der gymnasiale Zweig der Europdischen Gesamtschule Insel Usedom kooperiert im bilingualen-
binationalen Bildungsgang mit einem polnischen Gymnasium und einem polnischen Lyzeum. Die
Zusammenarbeit ist fester Bestandteil des Unterrichtskonzeptes (s. 0.). Neben dem gemeinsamen
Unterricht wird eine gemeinsame Jahresplanung mit den polnischen Partnerschulen durchgefiihrt. In
der siebten Klasse findet eine Begegnungsfahrt zum gegenseitigen Kennenlernen der am

Bildungsgang beteiligten polnischen und deutschen Schiiler/-innen und der jeweiligen Klassenlehrer
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statt. Gegenseitige Teilnahme an Schultraditionen ist fester Bestandteil des Bildungskonzepts. Dazu
gehoren u.a. die Teilnahme der deutschen Schiiler/-innen am Schulgelobnis in Polen und die Zeugnis-
bzw. Diplomiibergabe der Partnerschulen sowie Berufsorientierungsprojekte und Klassenfahrten der
deutsch-polnischen Klassen zur Intensivierung der Zusammenarbeit. Das in der Klassenstufe neun
stattfindende Betriebspraktikum findet fiir die Schiiler/-innen der binationalen Klasse in Betrieben und
Einrichtungen des jeweiligen Nachbarlandes statt. Die Schiiler/-innen werden dadurch auch mit der
Arbeitswelt in beiden Léndern bekannt und erwerben damit zusétzliche Erfahrungen, die durch die

Schule nicht vermittelt werden koénnen.

Auflendarstellung des bilingualen Gangs, Zusammenarbeit mit den Eltern und Evaluation

RegelméBige Pressearbeit und Informationen werden auf der Schul-Homepage und in Printmedien

verdffentlicht. Es findet eine thematische Elternversammlung zur Vorbereitung auf den bilingualen-
binationalen Bildungsgang statt. Die Sensibilisierung der Eltern fiir dessen Inhalte wird zudem durch
Préasentationsveranstaltungen, Eltern-Schiiler-Treffen in den jeweiligen Klassenstufen und die
Begleitung durch die Eltern bei Ausfliigen und Projektfahrten erreicht. Die Schule evaluiert
regelmaBig den bilingualen Bildungsgang in Form von Schiiler- und Lehrerbefragungen,
Schulkonferenzen  sowie  Leitungstreffen.  Zusédtzlich  wurden  einmalig  gegenseitige

Unterrichtshospitationen der am Bildungsgang beteiligten polnischen und deutschen Lehrer/-innen

durchgefiihrt.

Schulorganisatorische Aspekte

Einsatz von Lehrkriften: Die Umsetzung des Bildungsganges erfordert ein hohes Mall an

Koordination auf Ebene der deutschen und polnischen Schulen sowie schulintern. RegelmiBige
Absprachen der polnischen und deutschen Schulleiter und Fachlehrer zu den Unterrichtsinhalten, die
den Anforderungen der Lehrpldne beider Lander entsprechen miissen, sowie die Abstimmung der
Noten, die Organisation von Klassenfahrten, Projekten, Ausfliigen und Veranstaltungen sind
notwendig. Muttersprachliche Lehrkrifte sind in der Regel nicht ausreichend fiir den deutschen
Schuldienst qualifiziert. Die Mehrzahl der polnischen Padagogen hat Germanistik oder ein
vergleichbares Fach in Polen studiert und arbeitet im deutschen Schuldienst als sogenannte
»Nichterfiiller. Insgesamt sind an der Schule eine Lehrerin mit einem polnischen paddagogischen
Abschluss und eine deutsche Lehrkraft fiir Polnisch sowie ein Fremdsprachenassistent aus Polen tétig.
Fortbildung: Alle am Projekt beteiligten Lehrkrifte nahmen an einer zweitdgigen schulinternen

Fortbildung zum Thema ,,Tandemunterricht* teil.

Schiilertransport: Der Schultransport wird durch die Gemeinde Heringsdorf und den polnischen

Partner gemeinsam getragen.

Bilaterale Vereinbarungen: Die Zusammenarbeit im deutsch-polnischen Bildungsgang ist Gegenstand

einer Kooperationsvereinbarung aus dem Jahr 2001 zwischen dem Staatlichen Schulamt Greifswald,




Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

dem damaligen Landkreis Ostvorpommern, den betroffenen Bildungseinrichtungen sowie dem

Kuratorium in Stettin.

Einstellungen der Schiiler/-innen und Eltern zum Angebot

Nach Aussage der Lehrkrifte ist fiir viele Eltern insbesondere das Profil des durchgingigen
Spracherwerbs von der friihkindlichen Bildung bis zum Abitur attraktiv. Diesbeziiglich wird die

fehlende Kohirenz der Angebots- und Ubergangssituation beméingelt.

Einstellungen der Lehrkrifte

Der Polnischunterricht bereichert das spezifische Profil der Schule (Europaschule). Die Lehrkréfte
unterstiitzen den Ausbau des Angebots engagiert, sind jedoch aufgrund ungiinstiger
Rahmenbedingungen z.T. unzufrieden. Der Grund dafiir ist das Erreichen der Belastbarkeitsgrenze der
Lehrer/-innen, stellt doch der gemeinsame Unterricht ein erhdhtes MaBl an Vorbereitung und
organisatorischem Aufwand fiir sie dar. Insbesondere die Zusammenarbeit mit den zwei polnischen
Partnerschulen in Swinemiinde mit den zahlreichen gemeinsamen Projekten sowie gemeinsamem
Unterricht und der Anspruch der Lehrkrifte, die Kommunikation und das Ubergangsmanagement
zwischen der Kita und den Schulen zu erh6hen, um den Abbruch von Schiiler/-innen im Fach Polnisch
zu vermeiden, fordere personelle Ressourcen, die iiber die derzeitigen Stundenzuweisungen nicht
abgedeckt wiirden. Unzureichende bildungspolitische Konzepte sowie Arbeitsmaterialien fiir Polnisch
in Arbeitsgemeinschaften und den Polnischunterricht als zweite Fremdsprache werden beméingelt.
Positiv bewertet wird, dass fiir die Lehrkrifte der Partnerschulen gemeinsame Erlebnisse eine gute

Basis verbesserter Zusammenarbeit bieten.

Integration von Kindern polnischer Herkunft

Die Aufnahme von Schiiler/-innen polnischer Herkunft stellt eine zunehmende Herausforderung fiir

die Schule dar, da addquate Angebote zum Deutschen als Fremdsprache vorgehalten werden miissen.

5.2 Standort Locknitz

Spezifika des Standortes Locknitz sind die konzentrierte Lage der Bildungseinrichtungen (,,Campus*-
Situation) von Kita, Grundschule iiber Regionalschulen bis Gymnasien, die Polnischunterricht
anbieten und/oder intensive Schulpartnerschaften mit polnischen Schulen pflegen. Die polnische
Grenze befindet sich in zwdlf Kilometer Entfernung und begiinstigt die Zusammenarbeit der

deutschen und polnischen Partnereinrichtungen.
5.2.1 Deutsch-Polnische Kindertagesstitte ,,Randow-Spatzen*

Im Kitajahr 2013/2014 sind 25 Prozent der Kinder polnischer Herkunft. Das Projekt der deutsch-
polnischen Kita wurde iiber INTERREG IVa finanziert. Der polnische Partner ist die Kita in Stare
Czarnowo (Kotbacz). Die Kita ,,Randow-Spatzen™ beschiftigt vier polnische Muttersprachlerinnen

(von insgesamt 24 Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern), die in erster Linie fiir die Betreuung der
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polnischen Kinder eingestellt wurden, um den Kindern in ihrer eigenen Muttersprache begegnen zu
konnen. Die Abschliisse der polnischen Erzieherinnen wurden durch das Ministerium fiir Bildung,
Kultur und Wissenschaft teilanerkannt. Eine Ausnahmegenehmigung fiir die Einstellung von Personen
anstelle von Fach- bzw. Assistenzkriften wurde durch den Landesjugendring erteilt. Die Akquise
polnischer Erzieherinnen und Erzieher ist wegen der groen Nachfrage unproblematisch.
Spracherwerbsangebote des Polnischen fiir Kinder deutscher Herkunft gibt es bisher keine. Es
bestehen Partnerschaften mit polnischen Kitas in Kolbacz und Stettin (Musik-Kita Nr. 8). Es werden
gemeinsame Begegnungen und Projekte im Kitajahr durchgefiihrt. Die Kitaleitung strebt an, ab Herbst
2013 Angebote zum Spracherwerb Polnisch vorzuhalten. Der Grund dafiir ist die steigende Nachfrage

deutscher Eltern.
5.2.2 Grundschule ,,Am See*

Die Grundschule hat in den Schuljahren 2008/2009 bis 2010/2011 am Programm ,,Spotkanie heil3t
Begegnung® teilgenommen. Dieses Angebot wurde sowohl von Schiiler/-innen als auch von Eltern
positiv aufgenommen. Die Schule entschloss sich, von der Teilnahme am Projekt Abstand zu nehmen,
da die polnische Schule ihren Beitrag zur Finanzierung des Projekts nicht mehr leisten konnte. Seither
wird kein Polnischangebot unterbreitet.

Die Schiilerstruktur ist gekennzeichnet durch einen hohen Anteil von Schiiler/-innen polnischer
Herkunft. Im Schuljahr 2013/2014 waren von den insgesamt 75 eingeschulten Kindern 25 polnischer
Herkunft. Aus diesem Grund mussten drei Klassen der Stufe eins gebildet werden.

Die Schule steht vor der Herausforderung, dass die polnischen Kinder ihre Sprache nicht verlernen
und gleichzeitig die deutsche Sprache erlernen. Die Erfahrung zeigt, dass von den polnischen Schiiler/-
innen beide Sprachen nicht korrekt beherrscht werden. Deutsch als Zweitsprache (DaZ) findet zum
Teil parallel zum Unterricht statt. Aufgrund erheblicher rdumlicher und personeller Engpésse ist die
Umsetzung des Polnischunterrichts derzeit nicht moglich. Die einzige Lehrerin mit polnischer
Muttersprache ist als Grundschulpiddagogin eingestellt und mit dem reguldren Unterricht ausgelastet.
Seit 2012 besteht ein Partnerschaftsvertrag mit der Grundschule Nr. 74 in Stettin. Erste gemeinsame

Begegnungsprojekte wurden durchgefiihrt.

5.2.3 Regionale Schule Locknitz mit Orientierungsstufe

Organisationsform und Methodik

In der Orientierungsstufe wird Polnisch in Arbeitsgemeinschaften im Rahmen des Ganztagsangebots
mit einer Stunde pro Woche in den Klassen fiinf und sechs ausgehend vom Anfangerniveau vermittelt.
Das fakultative Angebot steht in Konkurrenz zu anderen Arbeitsgemeinschaften. In der
Orientierungsstufe besteht das Problem der Binnendifferenzierung in der Vermittlung des Polnischen,
da leistungsstarke Schiiler/-innen, die Polnisch in der Regel im deutsch-polnischen Gymnasium
Locknitz weiterlernen, zusammen mit weniger leistungsstarken Schiiler/-innen lernen. Das

Sprachstandsniveau der Schiiler/-innen variiert dementsprechend zwischen A0 und A1 am Ende der
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sechsten Klasse. Von der siebten Klasse bis zur zehnten Klasse konnen Schiiler/-innen Polnisch als
zweite Fremdsprache als reguldres Unterrichtsfach wéhlen. In der siebten bis zehnten Klasse wird
dieses mit drei Unterrichtsstunden realisiert. Das Sprachstandsniveau liegt am Ende der zehnten

Klasse bei Al.

Ubergang in die weiterfiithrende Schule

Der Ubergang von der Orientierungsstufe in die Regionale Schule und ins Gymnasium ist inhaltlich
nicht abgestimmt. Es bestehen keine Anschlussmdglichkeiten des Polnischen fiir Schiiler/-innen mit
Polnischvorkenntnissen, da Polnisch als zweite Fremdsprache an der Regionalen Schule und am

Gymnasium auf Anfédngerniveau angeboten wird.

Zusammenarbeit mit der polnischen Partnerschule

Mit der polnischen Partnerschule in Kotbacz werden im Schuljahr drei bis vier Begegnungen und
gemeinsame Projekte gestaltet. Dazu gehoren auch gemeinsame Unterrichtsprojekte und schulinterne

deutsch-polnische Lehrerfortbildungen und Hospitationen.

Schulorganisatorische Aspekte

Einsatz von Lehrkriften: Es besteht das allgemeine Problem der Anerkennung der polnischen

Lehrerabschliisse (s.0.). Insgesamt sind zwei Lehrkrifte mit polnischen Abschliissen an der Schule

beschiftigt.

Einstellung der Kinder und Eltern

Schiiler/-innen und Eltern sind nach Auskunft der Lehrkrifte zunehmend aufgeschlossen gegeniiber

dem Polnischangebot an der Schule.

Einstellung der Lehrkrifte/Leiter/-innen

Die Lehrkrifte unterstiitzen das Polnischangebot der Schule und sehen den Erfahrungsaustausch und

die gemeinsamen Projekte mit der polnischen Partnerschule als Bereicherung des Schulkonzepts an.

5.2.4 Das Deutsch-Polnische Gymnasium Locknitz

Zielsetzung des Bildungskonzepts

Ein deutschlandweit einzigartiges Schulkonzept stellt das Schulprofil der Europaschule ,,Deutsch-
Polnisches Gymnasium Locknitz® mit einem hohen Anteil Polnisch lernender Schiiler/-innen dar. Das
tagliche gemeinsame Lernen und Leben deutscher und polnischer Schiiler/-innen fithrt zu einem
intensiven Kulturaustausch. Es soll einen aktiven Beitrag zur Anndherung und Verstindigung
zwischen Polen und Deutschland, zweier Nationen mit einer wechselvollen Geschichte, leisten. Werte
wie gegenseitiges Verstidndnis, Toleranz und Akzeptanz gehoren zu den wesentlichen Bestandteilen,
die am deutsch-polnischen Gymnasium durch das tdgliche gemeinsame Lernen selbstverstindlich
sind. Dariiber hinaus wird ein hoher Bildungsstand an der Schule vermittelt. Polnische Schiiler/-innen
konnen am Gymnasium sowohl die polnische Matura als auch die deutsche Hochschulreife erwerben.

Zugleich befordern der gemeinsame Unterricht mit den polnischen Schiiler/-innen und die zahlreichen
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Projekte und Begegnungen mit der Partnerschule in Police die Ausbildung der Polnischkenntnisse der
Schiiler/-innen deutscher Herkunft.

Jahrlich werden beginnend ab Klasse sieben bis neun zehn bis zwdlf polnische Schiiler/-innen, die
taglich zur Schule pendeln, im deutsch-polnischen Gymnasium Ldcknitz aufgenommen. Die durch
eine Verwaltungsvereinbarung delegierten Schiiler/-innen absolvieren neben der deutschen
Stundentafel (gemiB3 KMK) zusétzliche Fiacher in polnischer Sprache, die fiir das polnische Matura
notwendig sind. Dementsprechend haben sie von der siebten bis zur zwolften Klasse zusitzlich zur
deutschen Stundentafel wochentlich vier Stunden das Fach Polnisch (Literatur und Sprache) und zwei
Stunden Geschichte. Ab der zehnten Klasse kommt wochentlich eine Unterrichtsstunde Wiedza o
Spoteczenstwie (Gesellschaftskunde) dazu. Um die Eignung fiir das anspruchsvolle Schulpensum
nachzuweisen, findet am Ende der sechsten Klasse nach einem Tandem-Workshop mit deutschen
Schiiler/-innen in der polnischen Partnerschule in Police eine Aufnahmepriifung fiir die polnischen
Schiiler/-innen statt. Aufgrund der hohen Stundenzahl fiir die polnischen Schiiler/-innen, die sowohl
den deutschen als auch den polnischen Lehrplan erfiillen miissen, ist dieses Angebot insbesondere sehr

leistungsstarken Schiiler/-innen vorbehalten.

Deutsche Schiiler/-innen kénnen Polnisch als zweite Fremdsprache ab der siebten Klasse wéhlen'*. In
den Klassen sieben und acht wird Polnisch mit vier Unterrichtsstunden, in den Klassen neun und zehn

mit drei Unterrichtsstunden und in den Klassen elf und zwolf mit vier Unterrichtsstunden unterrichtet.

Polnisch kann als Leistungsfach gewahlt werden.

Modelliibersicht deutsch-polnisches Gymnasium Locknitz

11.-12. Klasse
Polnisch 2. FS Leistungsfach
4 UE pro Woche

9.-10. Klasse
Polnisch als 2. Fremdsprache fir die
deutschen Schiler 3 UE pro Woche
7.-8. Klasse
Polnisch als 2. Fremdsprache fir die
deutschen Schiler 4 UE pro Woche

RegelmaRBige Projekte und gemeinsame Veranstaltungen mit der Partnerschule in Police in allen Klassenstufen

|
\T 7

Abb. 6: Modelliibersicht deutsch-polnisches Gymnasium Locknitz, eigene Darstellung.

120 polnisch wird gemidB Verwaltungsvereinbarung als erste Fremdsprache gefithrt und Englisch als zweite
Fremdsprache, in der Praxis wird Polnisch als erste Fremdsprache jedoch nicht mehr angeboten.
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Zusammenarbeit mit der polnischen Partnerschule

Die Zusammenarbeit mit der polnischen Partnerschule in Police, aus dem die Mehrzahl der polnischen
Schiiler/-innen stammt, die in den siebten Klassen im deutsch-polnischen Gymnasium aufgenommen
werden, ist fester Bestandteil des Schulkonzepts. Dazu gehoren gemeinsame Projekte, Begegnungen

und der regelméBige gegenseitige Besuch von Schulveranstaltungen im Schuljahr.

Integration von Schiiler/-innen polnischer Herkunft

Die Anzahl der Schiiler/-innen polnischer Herkunft, die nicht am bilingualen Bildungsgang teilnimmt,
nimmt stetig zu. Die Schule hélt daher diesbeziiglich im Rahmen ihrer Mdglichkeiten Angebote des
Polnischen als Herkunftssprache vor. Schiiler/-innen polnischer Herkunft, die nicht am bilingualen
Gang teilnehmen, haben auch die Moglichkeit, Polnisch als zweite Fremdsprache ab der siebten
Klasse zu wihlen, ohne am Unterricht teilzunehmen. Der Nachweis iiber eine Fremdsprache Polnisch
wird iiber eine Sprachstandsfeststellungspriifung erbracht, die dem Niveau der Mittleren Reife

entspricht.

Schulorganisatorische Aspekte

Lehrerstunden: Drei polnische Lehrkriafte unterrichten die Fiacher des polnischen Lehrplans. Sie
pendeln hierfiir aus Polen nach Locknitz. Polnisch als Fremdsprache wird durch eine polnische
Muttersprachlerin und zwei deutsche Lehrkrifte unterrichtet. Die polnische Lehrkraft hat den Status

,.Nichterfiiller und wird entsprechend geringer entlohnt.

Transport der polnischen Schiiler/-innen: Die polnischen Schiiler/-innen werden tiglich aus Polen

nach Locknitz und zuriick transportiert. Die Kosten fiir die Schiilerbeforderung auf deutscher Seite
ibernimmt der deutsche Schultrdger, die Kosten fiir den Schiilertransport auf polnischer Seite

tubernehmen die Eltern.

Vertragliche Rahmenbedingungen

Am 19.12.1994 unterschrieb Herr Helmut Klaus im Sitz der ,,Pomerania® im Namen von
Kultusministerin Regina Maquardt eine Vereinbarung, in der festgelegt wurde, dass im Schuljahr

1995/96 die ersten polnischen Schiiler/-innen das Gymnasium in Locknitz besuchen werden.

Einstellungen der Schiiler/-innen, Eltern und Lehrkriifte

Die Annahme und Akzeptanz des bilingualen-binationalen Bildungsgangs ist nach Auskunft der

Lehrkrifte durchweg hoch.

5.3 Fazit

Erste Schritte zur Systematisierung der bestehenden durchgingigen Polnischangebote wurden in
Ahlbeck/Heringsdorf durch die Griindung des deutsch-polnischen Bildungszentrums Usedom-Wollin,
dem die Kita und die Schulen mit Polnisch sowie die Jugendbegegnungsstitte Golm angehoren,

unternommen. Das deutsch-polnische Bildungszentrum Usedom-Wollin hat mit der Entwicklung des
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durchgédngigen bilateralen Spracherwerbs flir den grenznahen Raum die Grundlage fiir eine
langfristige und Erfolg versprechende deutsch-polnische Kooperation im Bereich der frithkindlichen
und schulischen Bildung geschaffen. Auch die insgesamt sehr positive Einstellung der Lehrkréfte und
Erzieherinnen sowie der Kinder, Schiiler/-innen sowie Eltern zum Spracherwerb Polnisch und die
Zusammenarbeit mit den polnischen Partnereinrichtungen bieten gute Voraussetzungen fiir das
langfristige Vorhalten abgestimmter Polnischangebote.

Insbesondere durch die Beendigung des Projekts ,,Mehrsprachige Erziehung™ ist die Basis fiir den
frithkindlichen und damit besonders erfolgreichen immersiven Fremdspracherwerb jedoch nicht mehr
gegeben. Die Liicke im Polnischunterricht besteht insbesondere in der Grundschule und in der
Orientierungsstufe durch die Vermittlung des Polnischen in Arbeitsgemeinschaften. In der
Orientierungsstufe ist der groffite Abbruch in der Kontinuitidt des Polnischunterrichts sowohl in der
Anzahl der Polnisch lernenden Schiiler/-innen als auch in der Sprachprogression zu verzeichnen. Dies
bestitigen Sprachniveauanalysen im Rahmen dieser Studie. Eine Progression des Spracherwerbs
Polnisch in der Grundschule und Orientierungsstufe bis zur siebten Klasse ist kaum gegeben. Die
Mehrzahl der Schiiler/-innen kann einen Lernfortschritt {iber das Anfangerniveau A0 nicht erreichen.
Die Lehrer/-innen bemingeln unzureichende Rahmenbedingungen im Bereich der Lehrplan- und
Materialentwicklung insbesondere im Hinblick auf eine Polnischdidaktik fiir aufeinander aufbauende
Spracherwerbsangebote. Kritikpunkte der Eltern sowie der Schiiler/-innen beziehen sich in erster Linie
auf die fehlende Kontinuitdt des bildungsstufeniibergreifenden Spracherwerbs Polnisch.

Das Ziel des Bildungszentrums, ein abgestimmtes und nachhaltiges Bildungsmodell mit inhaltlich
aufeinander aufbauenden Angeboten zum Spracherwerb Polnisch zu installieren, ist derzeit aufgrund
unzureichender bildungspolitischer Rahmenbedingungen noch nicht umsetzbar. Alle Einrichtungen
bedauern, dass die Vermittlung des Polnischen noch nicht verbindlich durch die zustindigen
Landesministerien mit entsprechenden Gesetzen, Verordnungen und bilateralen Vertragen geregelt ist.
Dies wiirde die Bedeutung und zunehmende Selbstverstindlichkeit der Angebote gegeniiber Kindern,
Schiiler/-innen und Eltern verdeutlichen. Die Bildungseinrichtungen konnen die personellen und
finanziellen Kapazititen fiir den weiteren Ausbau und die Koordination des =zeitlich und

organisatorisch aufwendigen bilateralen Bildungsweges nicht vorhalten.

In Locknitz besteht die Moglichkeit, Polnisch als Fremdsprache zu erlernen, erst ab Klasse fiinf.
Liicken bestehen im frithen Nachbarsprachenlernen in Kita und Grundschule — hier bestehen derzeit
keine Angebote. Eine besondere Herausforderung besteht fiir den Standort Locknitz im starken Zuzug
polnischer Familien nach Locknitz und Umgebung aus dem Grofiraum Stettin und dem damit
verbundenen hohen Anteil von Kindern polnischer Herkunft. Neben dem Fremdsprachenerwerb
besteht die Notwendigkeit, auch die Vermittlung des Polnischen als Herkunftssprache abzusichern.
Hierfiir bestehen erhebliche rdumliche, organisatorische und personelle Engpédsse in allen

Bildungseinrichtungen.
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5.4 Lehrkriftequalifizierung und Fortbildungsbedarfe — Ergebnisse eines Fachworkshops fiir
Lehrkriifte

In Mecklenburg-Vorpommern ermdglicht die Universitdt Greifswald das Lehramtsstudium fiir
Gymnasien und fiir Regionale Schulen. Am Institut fiir Slawistik kann das Fach Polnisch fiir die
Unterrichtung an Gymnasien als zweite oder dritte Fremdsprache studiert werden. Das
Lehramtsstudium fiir die Primarstufe ist in Greifswald hingegen nicht moglich. Entsprechend wird
auch im Fach Polnisch keine Lehramtsqualifizierung angeboten. Insgesamt ist in Mecklenburg-
Vorpommern eine Qualifizierung beziiglich der Unterrichtung der polnischen Sprache in der
Primarstufe nicht moglich. Das Lehramtsstudium fiir die Primarstufe bietet die Universitdt Rostock an.
Dort wurde das Institut fiir Slawistik im Jahr 2008 geschlossen.

Um die aktuellen Qualifizierungs- und Fortbildungsbedarfe der bereits im Schuldienst stehenden
Polnischlehrkriafte zu erheben, wurde vom Institut fiir Slawistik der Ernst-Moritz-Arndt-Universitit
Greifswald ein Fachworkshop am 27. September 2012 durchgefiihrt.

An dem Workshop nahmen aus der schulischen Praxis zwei Schulleiter Regionaler Schulen (davon
eine mit Grundschule), zwei Lehrkréifte aus Grundschulen, eine Lehrkraft einer Regionalen Schule

sowie drei Gymnasiallehrkrifte teil.

Schlussfolgerungen fiir die Schulen

Fiir den Ausbau des Polnischunterrichts bedarf es einer sprachlichen und methodischen Qualifizierung
von Lehrkréften fiir die Primar- und Orientierungsstufe.

Der Lehrplan Fremdsprachen Grundschule findet fiir das Fach Polnisch keine Anwendung.

Fiir die Unterrichtung der polnischen Sprache in Regionalen Schulen ist kein Lehrplan vorhanden.

Es bedarf einer konkreten Stundenzuweisung fiir das Erlernen einer zweiten Fremdsprache in der
Grund- und Orientierungsstufe.

Von den Lehrkriften wurden im Wesentlichen Fortbildungsbedarfe angemeldet sowie die
Entwicklung von interessanten und lebensnahen Lehrmaterialien gewtiinscht.

Fiir die Lehrkréfte ist eine addquate Sprachausbildung zu gewéhrleisten, insbesondere fiir Grund- und
Regionale Schulen.

Es gilt, Lehrwerke fiir die Grund- und Orientierungsstufe zu entwickeln, da derzeit insgesamt wenig
geeignete Lehrwerke vorliegen.

Fir den Unterricht an den weiterfiihrenden Schulen sollten Textmaterialien entwickelt werden, die
authentisch erscheinen, aber fiir den Unterricht aufbereitet sind und Vokabellisten enthalten (polnische
Literatur, Kurzgeschichten, Anekdoten, Kinderbuchtexte, Gedichte).

Ubungshefte zur Festigung der Grammatik an weiterfithrenden Schulen sind zu entwickeln.

Liedmaterialien und Karaoke-Versionen werden in gesammelter Form fiir den Unterricht benotigt.
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Den Lehrkréften sind Fortbildungsangebote zu unterbreiten, um den produktiven Austausch von Ideen
zur Unterrichtsgestaltung sowie von Materialien zu ermdglichen. Themen: Text, Material, Grammatik,
Entwicklung von Anschauungsmaterialien wie Karten und Bilder.

Tandemfortbildungen mit polnischen Lehrkréften sind erstrebenswert.
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6. Beispiele guter Praxis

Die folgenden Beispiele guter Praxis stellen durchgingige Spracherwerbsangebote des Polnischen an
ausgewahlten Standorten in Sachsen und Brandenburg dar. Sie konnen als Referenzmodelle fiir die

Modifizierung von Bildungsmodellen zum durchgéngigen Spracherwerb Polnisch in Mecklenburg-

Vorpommern dienen. Der Begriff ,,gute Praxis“ lehnt sich an die Schliisselstudie EAC 89/04, Lot 1'*'

fiir die Europdische Union an, in der Qualititskriterien ,guter Praxis“ fiir den frithen

Fremdsprachenerwerb definiert werden.

SACHSEN

Gorlitz Gorlitz/Zgorzelec ist eine seit 1945 geteilte Stadt. Der deutsche und der polnische
Teil der Stadt sind durch Briicken verbunden. Die kurzen Wege zu den polnischen
Nachbarn bieten die Gelegenheit, die Kinder mit einer anderen Sprache und Kultur
frithzeitig und unmittelbar vertraut zu machen.

Da Englisch verbindliche Schulfremdsprache fiir alle Kinder ist, bieten sich in der
frithen sprachlichen Bildung auch andere Sprachen an. Besondere Chancen fiir das
frithzeitige Erlernen einer weiteren Sprache erdffnen die sdchsischen Grenzregionen
zur Republik Polen und der Tschechischen Republik und das sorbische Gebiet der
Lausitz. Hier konnen bereits Kinder auf ganz selbstverstindliche Art und Weise die
Sprache, Kultur und Lebensweise ihrer Nachbarn im Alltag kennenlernen. Vor
diesem Hintergrund ordnet sich das Angebot ein, neben dem fiir alle Kinder
verbindlichen Englischunterricht in der Grundschule weitere Sprachen zu erlernen.
Dies ist im Rahmen des Intensiven Sprachenlernens (ISL) fiir Polnisch, Tschechisch,
Franzosisch und Sorbisch als Fremdsprache an ausgewéhlten Grundschulen moglich.

Deutsch- friithe Eine polnische Muttersprachlerin (Teilzeit) unterbreitet den
polnisches Fremdsprachen- deutschen Kindern Polnisch entsprechend der
OIGEYELES vermittlung Immersionsmethode.

Kita-Partnerschaft = Partnereinrichtung: Kindergarten ,,Ulica Brzozowa® in
Zgorzelec
=  Treffen finden regelmiBig abwechselnd statt
= durchgefiihrt werden gemeinsame Spiel- und
Bastelvormittage, Besichtigungen und Ausfliige

=  Austausch von Traditionen
= gemeinsame Feste werden gefeiert
= Teilnahme v.a. fiir alle Vorschulkinder

GS
Innenstadt
am
Fischmarkt

Die Grundschule bietet Polnischunterricht im Rahmen des ISL ab Klasse eins an.
Vorkenntnisse der Schiiler/-innen aus der Kita werden bereits beriicksichtigt.

Unterricht Das Angebot fiir das Intensive Sprachenlernen bildet von

12 Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2006): Die wichtigsten padagogischen Grundsitze fiir die
fremdsprachliche Friitherziehung. Forschungsverdffentlichungen, gute Praxis und zentrale Prinzipien.
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Ubergang

Einbezichung
herkunftssprach-
lichen Unterrichts

Klassenstufe eins bis vier eine Einheit. In den Klassenstufen eins
und zwei zielt das Angebot auf die Sensibilisierung fiir Sprachen,
es soll moglichst integrativ gestaltet werden und ist
begegnungsorientiert angelegt. In den Klassenstufen drei und
vier schlieBt sich ein ergebnisorientierter Unterricht an. In den
Klassen eins und zwei wird je eine Wochenstunde Polnisch
unterrichtet, in den Klassenstufen drei und vier sind es je drei
Wochenstunden. Das heillt, es wird fiir diesen Unterricht je
Klasse in allen vier Klassenstufen eine Wochenstunde zusétzlich
zugewiesen. In den Klassenstufen drei und vier wird das
dreistiindige Angebot durch die Einbeziehung der beiden
Forderstunden erreicht.

In den Klassenstufen eins und zwei, die als padagogische Einheit
gesehen werden miissen, erfolgt im  Sinne eines
spiralcurricularen Aufbaus des Lehrplans fiir das Intensive
Sprachenlernen ein Einstieg in Themen, die in einigen
Lernbereichen der folgenden Klassenstufen wieder aufgegriffen
und erweitert werden. Dariiber hinaus sollte das Sprachenlernen
mit anderen Fachern vernetzt werden, um es so an Sachthemen
anzubinden und mit haufigen Sequenzen in der Woche den
Wiederholungseffekt zu nutzen.

Die erreichten Lernfortschritte werden den Kindern und Eltern
schriftlich oder miindlich mitgeteilt. Kinder fiihren Portfolios
und erhalten Zertifikate. Da das Angebot auf Freiwilligkeit
beruht, entféllt die Benotung.

Der ISL-Unterricht hat die Aufgabe, die Schiiler/-innen zu
befdhigen, den binationalen zweisprachigen Bildungsgang am
Augustum-Annen-Gymnasium Gorlitz bzw. den weiterfilhrenden
Polnischunterricht der Mittelschule Innenstadt Gorlitz zu
besuchen.

Im November jedes Schuljahres werden Eltern und Schiiler/-
innen der vierten Klassen zu einer Infoveranstaltung zum Thema
,,Wie weiter mit Polnisch an den weiterfiihrenden Schulen®
eingeladen. Die Lehrer der weiterfithrenden Schulen stellen dann
ihr Schulkonzept zum Spracherwerb vor.

Die Schiiler/-innen der vierten Klasse des ISL Polnisch
hospitieren in der fiinften Klasse der Mittelstufe Innenstadt bzw.
im Gymnasium Augusten-Annen.

Schiiler/-innen der Mittelschule unterstiitzen die Grundschule bei
Schulhéhepunkten und Neuntklassler iibernehmen
Schiilerpatenschaften in den flinften Klassen.

Angebot fiir alle polnischsprachigen Schiiler/-innen der Stadt
Gorlitz
= Vertiefung und Pflege der Muttersprache
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Fortbildung

Schulpartner-
schaft

= Kenntnis von Texten polnischer Autoren

=  Grammatik- und Orthographiekenntnisse

=  Durchfithrung von Sprachstandsanalysen und Festlegen von
Fordermafnahmen

=  Zusammenarbeit der DaZ-Lehrer und Fachlehrer

= Koordination der Lehrinhalte folgender Facher: Musik,
Werken, Kunsterziehung, Mathematik und Deutsch

= Einbeziehung der Inhalte aus den Muttersprachen der
Schiiler/-innen

= Schaffen eines bewussten Verhéltnisses zur Muttersprache
(Anerkennung der Zweisprachigkeit)

Grundschullehrkrédfte, die im Intensiven Sprachenlernen
eingesetzt sind, verfiigen i.d.R. {iber eine Qualifikation auf dem
Niveau B1 oder B2 des GeRS. Das Fortbildungsprogramm sieht
einen Umfang von ca. 360 Stunden vor. Dabei werden
Sprachtraining, Zielsprachendidaktik und Methodik eng
miteinander verkniipft. Parallel zur Bearbeitung von Themen
werden  Unterrichtssprache, Phonetik, die sprachlichen
Féahigkeiten und Fertigkeiten sowie Lerntechniken entwickelt
und  fachdidaktische = Aspekte  beriicksichtigt. ~ Weitere
Bestandteile dieser FortbildungsmaBBnahmen bilden wochentliche
Studientage und Aufenthalte im Zielsprachenland. Zertifiziert
wird die Fortbildung durch das Bestehen eines speziell
entwickelten Sprachkompetenztests. Auch nach Abschluss dieser
Fortbildungsmaflnahme ist es Aufgabe jeder Lehrkraft, die
eigenen Kompetenzen durch weiterfithrende
QualifizierungsmaBnahmen zu erweitern, wobei die Sichsische
Bildungsagentur einen  malgeblichen  Anteil an der
Unterstiitzung der Lehrkréfte hat.

= Fortbildungen des Sachsischen Staatsministeriums fiir Kultus
sowie die von der Regionalstelle Bautzen der Sdchsischen
Bildungsagentur (SBA) angebotenen Fortbildungsveranstal-
tungen zu landeskundlichen Themen

= zusitzliche Fortbildungsangebote aus dem Katalog der SBA
Bautzen (http://www.weiterbildung.sachsen.de/index.htm)

= die Moglichkeit zur Hospitation in der Grundschule Nr. 5 in
Zgorzelec

= zwei Fortbildungsveranstaltungen jéhrlich mit der
Partnerschule

= geit 15 Jahren mit der Grundschule Nr. 5 Zgorzelec

= jede Klasse hat eine polnische Partnerklasse

= pro Klasse werden in jedem Schuljahr drei gemeinsame
Begegnungen durchgefiihrt; ab Klassenstufe drei werden
auch gemeinsame Unterrichtsstunden absolviert

= cin zusétzliches Angebot besteht in der Arbeitsgemeinschaft
,,Wir bauen Briicken®, die regelmaBig 14-tagig stattfindet
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Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

Evaluation

intern/extern

= zweimal im Jahr finden Beratungen der Schulleitung und der
Lehrerschaft der beiden Partnerschulen statt

= Hospitation durch die Schulleitung

»  Uberpriifung der zu erarbeitenden Portfolios

= Eltern- und Schiilerbefragungen am Ende der Klasse zwei
und vier

= Schiilerzertifikate am Ende der Klassen zwei und vier

Die Mittelschule Innenstadt Gorlitz bietet seit 2004 das Erlernen der zweiten
abschlussbezogenen Fremdsprache, Polnisch, als einzige Mittelschule bereits ab der
Klassenstufe fiinf an. Seit vielen Jahren wird an der Mittelschule Innenstadt der
Polnischunterricht durchgéngig in allen Klassenstufen erteilt. Dabei nehmen ca. 25—
33 % der Schiiler/-innen einer Klassenstufe am Fremdsprachenunterricht teil.

Unterricht

Ubergang

Klassen 5/6 — zwei Wochenstunden (zwei im Rahmen des

Forderstundenkontingents)

Klasse 7/8/9 — drei Wochenstunden (alternativ zwei Stunden

Neigungskurs und eine Mehrstunde), Klasse 10 — drei

Wochenstunden (Alternativ drei Stunden Vertiefungskurs aus den

Bereichen Wirtschaft, Technik, Gesundheit und Soziales, Kunst

und Kultur)

Alternativ heif3t: Schiiler/-innen, die die zweite Fremdsprache

nicht belegen, nehmen am Neigungskurs mit zwei Wochenstunden

bzw. am Vertiefungskurs mit drei Wochenstunden teil.

= verbindliche Teilnahme am Polnischunterricht

= der Unterricht wird in den normalen Tagesablauf integriert

= die Note erscheint auch auf der Halbjahresinformation und
dem Jahreszeugnis

= ab der Klasse sechs ist die Note in der zweiten Fremdsprache
fiir die Versetzung relevant

Schiiler/-innen des Realschulbildungsganges mit guten Leistungen
haben nach der Klassenstufe zehn mit der erfolgreich
abgeschlossenen zweiten Fremdsprache die Moglichkeit, an ein
Gorlitzer Gymnasium zu wechseln, da beide Gymnasien Polnisch
als zweite oder dritte Fremdsprache anbieten.

Seit dem Schuljahr 2001/2002 bietet der bilingual-binationale Bildungsgang des
Gymnasiums Augustum-Annen in Gorlitz 14 deutschen und 14 polnischen Schiiler/-
innen von der Partnerschule Szkota Podstawowa Nr. 2 in Zgorzelec die Mdoglichkeit

des intensiven Erwerbs der Nachbarsprache. Die Ausbildung erfolgt im Rahmen

eines speziell konzipierten anspruchsvollen Bildungsganges, der sowohl eine

Forderung der sprachlichen Begabung als auch die Entwicklung sozialer und

interkultureller Kompetenz zum Ziel hat.
Die Aufnahme der Schiiler/-innen in alle bilingualen Bildungsgidnge an sdchsischen
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Gymnasien mit vertiefter Ausbildung erfolgt zur Klassenstufe fiinf und erst nach
erfolgreichem Bestehen einer Aufnahmepriifung (geméaf §4, SOGY vom 3.08.2004).
In diesen speziellen Bildungsgingen werden Schiiler/-innen mit besonderen
Begabungen und Neigungen effektiv gefordert. Fiir die Aufnahme sind entscheidend:

eine Bildungsempfehlung, das Bestehen einer schriftlichen Priifung (ca. 60 Minuten),
das Absolvieren eines Aufnahmegespriachs als Gruppenpriifung.

Unterricht

Die polnischen und deutschen Schiiler/-innen erlernen die
jeweilige Partnersprache in der fiinften und sechsten Klassenstufe
getrennt in ihren Heimatlindern und werden in der Klassenstufe
sicben in  einer gemeinsamen  binationalen = Klasse
zusammengefiihrt. Die deutschen Schiiler/-innen erlernen neben
Englisch die polnische Sprache in vier Wochenstunden. Die
unterschiedlichen Voraussetzungen werden durch differenzierten
Unterricht sowie eine Stunde Forderunterricht in den
Klassenstufen fiinf und sechs ausgeglichen, so dass die Schiiler/-
innen am Ende der Klassenstufe sechs ein mdglichst gleichmaBig
hohes sprachliches Niveau in Polnisch erreichen und somit in der
Lage sind, mit ihren polnischen Mitschiiler/-innen zu
kommunizieren und dem Unterricht im bilingualen Sachfach
Geografie zu folgen. Mit den Schiiler/-innen wird zur
individuellen Forderung eine Bildungsvereinbarung geschlossen.

Der Unterricht findet gemeinsam in den Féchern Mathematik,
Sport, Religion/Ethik, Musik, Kunsterziehung und Informatik in
deutscher Sprache statt. Die Anzahl der im binationalen
Klassenverband unterrichteten Stunden nimmt mit jeder weiteren
Klassenstufe zu.

Getrennter nationaler Gruppenunterricht findet in der jeweiligen
Mutter- und Partnersprache, in Englisch sowie im bilingualen
Sachfach Geographie bis zum Abschluss der zehnten Klasse statt.

Der Unterricht der polnischen Schiiler/-innen, die Absicherung
des piadagogischen Personals sowie die finanziellen und
organisatorischen =~ Rahmenbedingungen sind in  einer
Verwaltungsvereinbarung des Regionalschulamtes Bautzen, der
Stadt Gorlitz und dem polnischen Marschallamt der
Wojewodschaft Niederschlesien aus dem Jahr 2001 geregelt. Fiir
die Unterrichtung der polnischen Sprache ab Klasse fiinf als erste
Fremdsprache im bilingualen-binationalen Bildungsgang wurden
eigene Lehrmaterialien entwickelt.

Ab Klasse sechs kann Polnisch als zweite Fremdsprache bis zum
Abitur erlernt werden.

Zu Beginn des Schuljahres fahrt die jeweilige siebte Klasse des
Bildungsganges fiir eine Woche in ein Schullandheim der Region,
damit sich die deutschen und polnischen Schiiler/-innen
miteinander und dem Klassenleiter vertraut machen konnen.

Das in der Klassenstufe neun stattfindende Betriebspraktikum
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Ubergang

Schulpartner-
schaften

Einbeziehung
der Eltern

Evaluation

findet fir die Schiiler/-innen der binationalen Klasse in Betrieben
und Einrichtungen des jeweiligen Nachbarlandes statt.

Gestaltung der Stundentafel:
Klassenstufe fiinf:
= Umverteilung vom  Stundenvolumen der ersten
Fremdsprache (5) und des Forderunterrichts (2) (drei
Stunden Englisch; vier Stunden Polnisch)
=  Stundenkiirzungen in den Fachern Musik und Kunst
=  Englisch (3+1) und Polnisch (4+1)
Klassenstufe sechs:
= Die eine Forderunterrichtsstunde wird genutzt, um ein
differenziertes Angebot fiir die Schiiler/-innen im
Polnischunterricht zu realisieren.

Klassenstufe sieben:
= Kiirzung in Sport um eine Stunde
= Aufstockung des Faches Geographie um eine Stunde, das
erstmalig als bilinguales Sachfach unterrichtet wird
Klassenstufen acht-zehn:
= drei Profilstunden als Wahlmoglichkeit iiber alle
angebotenen Profile (sprachlich, naturwissenschaftlich,
kiinstlerisch)
Ab Klassenstufe sieben:
= zwei Stunden Forderunterricht fiir polnische Schiiler/-
innen in Deutsch und Englisch

Abschluss: das sdchsische Abitur sowie ein Zertifikat {iber den
erfolgreichen Besuch des Bildungsganges (fiir deutsche und
polnische Schiiler/-innen)

Tag der offenen Tiir fiir Eltern und Schiiler/-innen der kiinftigen
fiinften Klasse — gewohnlich im Mérz von 10.00 bis 12.30 Uhr

Im Schuljahr 2004/05 fand erstmalig ein Schiileraustausch mit
einem polnischen Liceum statt. Ab dem Schuljahr 2005/06
miindet dieser Austausch in eine dauerhafte Schulpartnerschaft
und ist in der Klassenstufe zehn fester Bestandteil der
interkulturellen Bildung und Erziehung im Bildungsgang.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern der deutschen und polnischen
Schiiler/-innen wird besonders in den Klassenstufen sieben und
acht sehr intensiv gestaltet. Eine Elternvertretung der polnischen
Eltern an der Schule wurde ins Leben gerufen, die sowohl der
Vertretung der speziellen Interessen als auch als Plattform des
Erfahrungsaustausches zwischen den Eltern dient und
Unterstiitzung fiir die Schulleitung und die Klassenleiter bei der
Vorbereitung von Veranstaltungen bieten soll.

Es werden Evaluationen zu folgenden Themen, gegebenenfalls
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mit folgenden Personengruppen durchgefiihrt:

1. Umsetzung der Standards (Einsatz Elternmitwirkungsmoderato-
ren'?, Vertiefung Zusammenarbeit mit Schiilerrat)

2. Evaluation des bilingualen Schulzweigs

3. Ist-Stand und Erarbeitung eines Konzepts zur ,,Integration*
(Gesprachsrunde von betroffenen Kollegen)

4. Evaluationsgesprache mit Klassenlehrer/-innen der Klasse fiinf
5. padagogischer Tag zum Thema ,,Integration‘

6. Evaluation der Hausordnung und des Traditionskalenders

7. Evaluation zur Gestaltung der Abiturpriifungen

8. Elternbefragung in der Klassenstufe fiinf

Freie Die Basis bilden der Freie Schultragerverein e.V. und die Fordervereine an den
I EGEE einzelnen Standorten. Die Schkola GmbH fiihrt die Geschéfte. Zu den Schulen des
Schkola Schulverbundes gehoren:

GmbH Schkola Hartau Freie Grundschule, Schkola Oberland Freie Schule an der Haine,
Schkola Ostritz Freie Grundschule, Schkola Jonsdorf Freie Mittelschule.

Die Durchgéngigkeit der sprachlichen Ausbildung von der Klasse eins bis zur Klasse
zehn spiegelt die politische Zukunft der Dreildnderregion an der Grenze zu Polen und
Tschechien wider. 2007 wurde das Fach ,,Nachbarschaft & Sprache“ an der Schkola
anerkannt — damit wurde die Durchgéngigkeit des nachbarsprachlichen Angebotes
von der Grundschule bis zum Abschluss der Klasse neun bzw. zehn offiziell.

Unterricht Das Fach ,,Nachbarschaft und Sprache*

= Ab der ersten Klasse konnen die Kinder durchgingig eine der
Nachbarsprachen lernen (4 WS).

= An einem Tag in der Woche findet gemeinsamer Unterricht
abwechselnd in den Partnerschulen statt.

= In kleinen sprachlichen Mischgruppen von vier bis sechs
Kindern absolvieren die Schiiler/-innen die verschiedenen
Stationen des Lernens: Sprache, Kunst, Mathematik,
Sachkunde, Musik und Sport.

= Die Schiiler/-innen werden in durchgéngiger Altersmischung
unterrichtet — iltere Schiiler/-innen iibernehmen
verantwortungsvolle  Aufgaben und unterstiitzen die
padagogische Arbeit.

Ubergang Nach Beendigung der Grundschule wird allen Kindern ein Platz in
der Schkola Jonsdorf Freie Mittelschule garantiert. Das
schulformiibergreifende Konzept ,,Schkola“ ist ganzheitlich und
ermoglicht die liickenlose Fortsetzung und Weiterentwicklung der

122 Die Elternmitwirkungsmoderatoren (EMM) sind ein Unterstiitzungsangebot, das kostenlos jeder staatlichen
Schule des Freistaates Sachsen zur Verfiigung steht. Die EMM werden vom Séchsischen Staatsministerium fiir
Kultus und Sport (SMK) gefordert und vom Landeselternrat Sachsen und der Sichsischen Landeszentrale fiir
politische Bildung unterstiitzt. EMM bieten Fortbildungen fiir Elternvertreter auf der Grundlage des Séchsischen
Schulgesetzes an (SchulG §45 Abs. 2 Satz 2). Siehe http://www.elternmitwirkung-sachsen.de/, letztmalig
abgerufen am 09.10.2013.
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sozialen, sprachlichen sowie kommunikativen Kompetenzen bei
den Schiiler/-innen.

Schulpartner- Mit Publiczna Szkota Podstawowa Nr 5 im. Bolestawa Chrobrego

schaft und Liceum Ogoblnoksztatcace im. Marii Sktodowskiej-Curie w
Bogatyni. Das gemeinsame Lernen von deutschen und polnischen
Kindern soll durch die Einrichtung von Spezialklassen ab der
Klasse eins im Nachbarland, die sich als Partnerklassen fiir die
Schkola verstehen, gewéhrleistet werden. In diesen Klassen wird
ab der ersten Klasse die deutsche Sprache als Fremdsprache
gelehrt.  Absprachen erfolgen zwischen den jeweiligen
Klassenlehrer/-innen.

Einbezichung Forderung vielféltiger Kontakte der Eltern untereinander durch

der Eltern thematische Elternabende, kulturelle Interessenkreise und
Weiterbildungsangebote der Mitarbeiter vor allem beim Erlernen
der polnischen bzw. deutschen Sprache und beim Erleben der
Kultur

Fortbildung Fiir das Lehrerteam werden Fortbildungs- und
QualifizierungsmaBBnahmen angeboten, um sie auf die
padagogischen und psychologischen Anforderungen einer
mehrsprachigen  Arbeit  vorzubereiten. Es erfolgt eine
berufsbegleitende Vorbereitung von Péddagogen auf den
Fremdsprachenunterricht bis hin zum bilingualen Unterricht.

BRANDENBURG

Frankfurt Die Oder bildet die ostliche Stadtgrenze und zugleich die deutsche Staatsgrenze zu

(Oder) Polen. Auf dem anderen Ufer des Flusses befindet sich Stubice, die ehemalige
Dammvorstadt Frankfurts.

Euro- Aus der Zusammenarbeit des Frankfurter Kindergartens ,,Knirpsenstadt” mit dem

i EEENEl Kindergarten Nr. 3 in Stubice entstand 1997 der Euro-Kindergarten. Die polnischen
en Kinder miissen ihren Hauptwohnsitz in Stlubice nachweisen und das dritte Lebensjahr
vollendet haben. Die deutschen Kinder werden nach einer Rechtsanspruchspriifung in
die Kita aufgenommen. In der deutsch-polnischen Kita werden 20 Kinder aus der
Stadt Stubice und 34 Kinder aus der Stadt Frankfurt (Oder) téglich betreut.

Unterricht Die Sprache der Partnernation wird spielend erlernt und tiglich
angewendet. Der Sprachunterricht wird einmal pro Woche erteilt.
Die padagogische Arbeit im Euro-Kindergarten orientiert sich

. . . . . 123
am ,situationsorientierten Ansatz® nach Dr. Armin Krenz ~.

2 Nach dem Situationsorientierten Ansatz (S.0.A.) resultieren die aktuellen Ausdrucksformen der Kinder
(Spielverhalten, Verhalten, Malen, Sprechen, Bewegungen und Triume) aus zuriickliegenden Ereignissen,
Erfahrungen und Eindriicken. Die Gegenwart ist ein Abbild der Vergangenheit. Deshalb entwickeln Kinder
emotional-soziale Kompetenzen am besten, indem sie individuelle Erlebnisse und Erfahrungen verarbeiten und
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Die Betreuung erfolgt in deutsch-polnisch gemischten Gruppen
gemeinsam durch polnische und deutsche Erzieherinnen. Alle
deutschen Erzieherinnen beherrschen die polnische Sprache.

Ubergang Einmal wochentlich findet ein Vorschulkurs fiir deutsche sowie
auch fiir polnische Kinder statt. Fiir polnische Kinder, die in
Frankfurt (Oder) eingeschult werden, wird eine gesonderte
Vorschule organisiert. In den Gruppen wird gezielt durch den
jeweiligen Gruppenerzieher eine Ubung pro Tag durchgefiihrt.

=  Przedszkole Samorzadowe Nr. 3 ,,Mi$ Uszatek"

Schulpartner-
= Partnerschaftsvertrag vom 04.06.1972
Schaft = Gemeinsame Feiertage wie Weihnachten, Ostern, der
Internationale Kindertag, Fasching, der Tag des
Drachens.
Grund- In Frankfurt(Oder) bieten bereits mehrere Kindergérten Polnisch an. Auch an den

SO ER IS weiterfiihrenden Schulen wie dem Karl-Liebknecht-Gymnasium und der Ulrich-von-
Hutten-Gesamtschule wird Polnisch unterrichtet. Da war es nur konsequent, die Liicke
zwischen Kindergdrten und weiterfilhrenden Schulen im Grundschulbereich zu
schlieen. ,,Lerne die Sprache des Nachbarn® steht als Aufforderung an alle jungen
Frankfurter/-innen.

Die jahrelangen intensiven Beziechungen vor allem im Rahmen des Projektes
»Spotkanie* zur Schule Nr. 1 in Stubice sind fester Bestandteil des Schulalltags und
Basis fiir regelméBige Schiilerbegegnungen, gemeinsame Projekte und Feste.

Seit der Einfiihrung des Faches Polnisch im Schuljahr 2006/2007 lernen ca. 40 % der
Schiiler/-innen zwei Fremdsprachen gleichzeitig, Englisch und Polnisch.

Unterricht Neben der Weltsprache Englisch konnen interessierte Kinder
zusatzlich die Nachbarsprache Polnisch ab der ersten Klasse
erlernen. Um den Schuleingang zu optimieren, bietet die Schule
neben einer Regelklasse vier Flex-Klassen'** an.

Fiir alle Schiiler/-innen ist obligatorisch:
Jahrgangsstufe eins und zwei Begegnungssprache Englisch
(BmS)

Jahrgangsstufe drei bis sechs erste Fremdsprache Englisch (F1)

Parallel wird fakultativ in Kursen angeboten:

Jahrgangsstufe eins und zwei Begegnungssprache Polnisch
(BmS+)

Jahrgangsstufe drei bis sechs erste Fremdsprache Polnisch (F1+)
Der Unterricht in der Begegnungssprache Polnisch und in der

verstehen. Mehr dazu: http://www kita.de/wissen/in-der-kita/paedagogische-konzepte/situationsorientierter-
ansatz, letztmalig aufgerufen am 26.06.2013.

124 Die Jahrgangsstufen eins und zwei an der Grundschule kénnen als flexible Eingangsphasen (FLEX) gefiihrt
werden. Flexible Eingangsphasen haben die Aufgabe, alle Kinder eines Einzugsbereichs ohne Zuriickstellungen,
Wiederausschulungen oder Uberweisungen an Forderschulen aufzunehmen und sie individuell in
jahrgangsiibergreifenden Lerngruppen zu fordern. Das Ziel ist die Optimierung des Schulanfangs, um sichere
Fundamente fiir das Weiterlernen aller Kinder ab der Jahrgangsstufe drei zu legen.
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ersten Fremdsprache Polnisch erfolgt auf der Grundlage des
Rahmenlehrplanes  Fremdsprachen  fiir die Grundschule.
Die zahlreich bestehenden Beziehungen zu polnischen Schulen
und die vielféltigen Erfahrungen der Schiiler/-innen aus ihrer
familidren  Situation, aus ihrem Erleben in den
Kindertagesstitten, aus dem Alltag in den Grenzstidten
Frankfurt(Oder) und Stubice bereichern den Unterricht, machen
ihn lebendig und bedeutungsvoll fiir die Kinder.
Im Bereich Interkulturelle Kompetenz:
= Interesse fiir fremde Kulturen entwickeln, andere Kulturen
und Lebensweisen achten
= andere Perspektiven in Zusammenhéngen erkennen und
einnehmen und Empathie entwickeln
= den erweiterten Kulturbegriff der UNESCO verstehen
(Kulturpluralismus, Kultur als Tradition und
Gestaltungsraum)
= Respekt und Toleranz als Grundeinstellung entwickeln
= Stirkung des Fremdsprachenunterrichts sowie
Unterstiitzung bei der Umsetzung des Konzeptes zur
schrittweisen Einfithrung des Faches Polnisch

Die Leistungsbewertung in Polnisch BmS+ erfolgt gemdfs § 8
Abs. 4 GV und F1+ gemdfs §§ 10 und 11 GV.

Mit Hilfe eines Portfolios fiir Sprachen lernen die Kinder ihre
Leistungen einzuschdtzen und zu dokumentieren. Das Portfolio
einer jeden Schiilerin, eines jeden Schiilers soll die verschieden
individuellen =~ Spracherfahrungen @ und  Sprachkenntnisse
widerspiegeln.

Ubergang Um den Ubergang vom Kindergarten in die Schule so gut wie
moglich zu gestalten, arbeitet die Schule auf der Basis von
Kooperationsvereinbarungen mit zahlreichen Kitas in der
Umgebung zusammen.

Schulpartner- Grundschule Nr. 1 in Stubice
schaft deutsch- polnische Sportspiele, Begegnungen und Projekte,
Bibliotheksprojekte
Karl- Das Karl-Liebknecht-Gymnasium Frankfurt (Oder) ist eine traditionsreiche

|40 Te Bildungseinrichtung, die  eine  breite und  vertiefte = wissenschaftliche
EnibSule Allgemeinbildung vermittelt und zur Allgemeinen Hochschulreife fiihrt. Seit 1973 ist
die Schule mit der UNESCO, der Kultur- und Erziehungsorganisation der Vereinten
Nationen, verbunden. Seit 1999 tragt sie den Titel ,,Europaschule®.

Polnisch als Fremdsprache wird hier bereits seit 1958 unterrichtet. Seit 1992 ist sie
als Deutsch-Polnische Projektschule anerkannt. Deutsche Schiiler/-innen konnen ab
der siebten Klasse Polnisch als zweite Fremdsprache erlernen; ab der zehnten Klasse
besuchen pro Jahrgang 26 polnische Schiiler/-innen das Gymnasium, um hier
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gemeinsam mit den deutschen ihr Abitur abzulegen. Alle Schiiler/-innen sind also
tdglich im Schulalltag in ihren Klassen und Kursen sowie in den
auBerunterrichtlichen Aktivititen mit der kulturellen Besonderheit einer anderen
Nation konfrontiert. Inzwischen besuchen auch immer mehr deutsche Schiiler/-innen
fiir ein halbes oder ganzes Jahr den Unterricht an polnischen Schulen im Rahmen des
Kopernikus-Projektes. Im Rahmen des Deutsch-Polnischen Projektes wird seit vielen
Jahren bilingualer Unterricht in Kunst und Musik erteilt. Dazu gibt es
Kooperationsvereinbarungen mit polnischen Lehrkraften. Vielfiltige
grenziiberschreitende gemeinsame Aktivitdten runden das Deutsch-Polnische Projekt
ab.
Unterricht Am Karl-Liebknecht-Gymnasium Frankfurt (Oder) und am
Gimnazjum Nr. 2 in Stubice, dem polnischen Partner, werden je
24 Schiiler/-innen in eine siebte Klasse aufgenommen. Die
Schiiler/-innen erhalten erweiterten Fremdsprachenunterricht.
= Im ersten Schuljahr (siebte Jahrgangsstufe) lernen sich die
deutschen und polnischen Schiiler/-innen im Rahmen von
Begegnungen, gemeinsamen Projekten sowie bei einer
gemeinsamen Klassenfahrt kennen.
= Die Stundentafel umfasst in den Klassen sieben bis neun
wochentlich fiinf Stunden. Davon werden drei im
Klassenverband sowie zwei als Teilungsunterricht'”
gegeben.
= Die Schiiler/-innen der Klassenstufen acht und neun
werden einmal wochentlich an dem Partnergymnasium in
Stubice in ausgewdhlten Fiachern (Mathematik, Kunst,
Musik, Sport, Gesellschaftswissenschaften) unterrichtet. Im
Austausch dazu kommen polnische Schiiler/-innen der
entsprechenden Klassenstufe an die deutsche Schule.
= Der Unterrichtsort bestimmt die jeweilige
Unterrichtssprache.
= Deutsche Schiiler/-innen haben in der Regel einen
polnischen Lernpartner.
= In der zehnten Jahrgangsstufe beginnt der Unterricht in den
gemischten deutsch-polnischen Klassen.
= Drei von insgesamt vier Polnischstunden absolvieren die
Schiiler/-innen im Klassenverband, eine Stunde wird als
Teilungsunterricht erteilt.
= In der Abiturstufe stehen jeweils drei Wochenstunden
Polnisch auf dem Programm.
= Jeder Schiiler, der Polnisch lernt, kann das Fach Musik
oder Kunst in polnischer Sprache wihlen und damit ein
bilinguales Abitur ablegen.
Ubergang Bei entsprechendem Interesse ermoglicht die langfristige
Vorbereitung der deutschen Schiiler/-innen im Rahmen dieser
neuen Form gemeinsamen Lernens zugleich einen leichteren

'25 Im Teilungsunterricht wird eine Klasse in zwei Gruppen aufgeteilt und getrennt voneinander unterrichtet.
Innerhalb der so entstandenen kleineren Lerngruppen kann intensiver gelernt werden.
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Zugang zu Studienaufenthalten in Polen, die im Rahmen des
Kopernikus-Projektes (ein Projekt, das durch die Flick-Stiftung
mit einem einmaligen Stipendium gefordert wird) bereits jetzt
schon von deutschen Schiiler/-innen genutzt werden.
Schulpartner- Gimnazjum Nr. 2 in Stubice
schaft
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Berlin

Kita
»Kajtek*

Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

Die Hauptstadt der Bundesrepublik Deutschland ist mit iiber 3,3 Millionen
Einwohnern die zweitgrofite Stadt der Europdischen Union. Sie liegt etwa 100 km

von der polnischen Grenze entfernt. Immer mehr Polen verlegen ihren Wohn- bzw.
Firmensitz nach Berlin. In der Hauptstadt sind rund 44 000 Menschen mit

polnischem Pass gemeldet. Rechnet man Berliner mit polnischen Wurzeln und

polnischer Muttersprache hinzu, kommt man nach Schitzungen auf 130 000 bis 200

000. Fast 8000 Firmen mit polnischem Hintergrund sind inzwischen in Berlin

registriert — Tendenz stetig steigend.

Unterricht

Hauptziel ist sowohl die Pflege der polnischen Sprache als auch
der Erwerb der deutschen Sprache. Die Sprachforderung erfolgt
nach dem Wiirzburger Trainingsprogramm.

Das Wiirzburger Sprachprogramm zielt auf den Erwerb der
Schriftsprache ab. Dieses Programm  beinhaltet die
phonologische Bewusstheit (die Fahigkeit, die Lautstruktur der
Sprache zu identifizieren). Uber altersgerechte Sprachspiele wird
den Kindern kontinuierlich ein besseres Sprachverstindnis
vermittelt. Die Kinder bekommen iiber das Erkennen von Silben
und Lauten ein Gefiihl fiir die Sprachstruktur. ,,Hoéren, lauschen,
lernen Sprachspiele fiir Kinder im Vorschulalter. Das
Wiirzburger Trainingsprogramm soll das Erlernen des Lesens
und Schreibens Dbereits im Vorfeld unterstiitzen, Lese-
Rechtschreib-Schwéichen mindern und den Einstieg in die
Schule erleichtern.

Schulung der akustischen Wahrnehmung:
*  Gerausche identifizieren
* sich eine Reihenfolge mehrerer Gerdusche merken
* eine Verdnderung in der Reihenfolge der Gerdusche
erkennen
Reimspiele:
* Reime erkennen, sprechen, finden, ergénzen, beurteilen
nach Reim und Nichtreim
¢ die Silben von Wortern klatschen, hiipfen, stampfen etc.
¢ Worter in Silben sprechen
* Worter in Silben erraten
*  Worter in Silben singen
Dreimal in der Woche werden die Kinder gezielt zu
Sprachspielen angeleitet. Die Kinder erweitern im Spiel ihre
kommunikativen Fdhigkeiten. Sie lernen aktives Zuhoren und
Verstehen, Fragen zu stellen und die Teilnahme an
Diskussionen.

Einmal in der Woche erfolgt eine logopéddische Forderung. Das
Hauptziel dieses Angebots ist die Unterstiitzung der
Sprachentwicklung.
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Katharina-
Heinroth
Grundschule
(Deutsch-
Polnischer

Europazweig
(SESB)

Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern

Polnische Kiiche: Friihstiick und Mittagessen werden vor Ort
nach bewéhrten polnischen Rezepten frisch zubereitet.
Ubergang In einer kleinen Gruppe werden die Vorschulerziehung und

besondere Aktivititen zur Weiterentwicklung der deutschen
Sprachkenntnisse  durchgefithrt, was den  zukiinftigen
Erstkléssler/-innen das Lernen in der Schule erleichtert.

Die Katharina-Heinroth-Grundschule liegt in Charlottenburg-Wilmersdorf. Sie
existiert in ihrer jetzigen Form seit August 2008. Zu diesem Zeitpunkt wurde der
Europaschulzweig der benachbarten Goerdeler-Grundschule an diesen Standort
verlegt. Damit ist die Katharina-Heinroth-Grundschule seit dem Schuljahr
2008/2009 Staatliche Europaschule Berlin (SESB) mit dem Sprachenprofil
Deutsch-Polnisch.

Die Kinder des Regelzuges kommen aus dem unmittelbaren Umfeld der Schule, die
Schiiler/-innen der SESB-Klassen dagegen aus ganz Berlin. In jeder Jahrgangsstufe
gibt es jeweils zwei SESB- und Regelklassen.

Fiir den Europaschulzweig gibt es spezielle Anmeldemodalititen. Die Schule nimmt
Kinder auf, deren Muttersprache Polnisch oder Deutsch ist. Vor einer Zusage wird
das Niveau der Sprache bei jedem Kind durch eine Lehrerin iiberpriift. Von allen
Kindern wird erwartet, dass sie mindestens ein passives Verstindnis einer der
Partnersprachen (Deutsch oder Polnisch) besitzen.

Unterricht Als Ganztagsschule mit verpflichtender Anwesenheit von 8 bis
16Uhr werden Deutsch und Polnisch sprechende Kinder
gemeinsam in den Klassen unterrichtet. Die Klassen werden
daher moglichst aus 50 % deutschen und 50 % polnischen
Muttersprachlern zusammengesetzt.

* Den Kindern wird durch Spiele, Geschichten und
kreative Tatigkeiten die Partnersprache beigebracht bzw.
diese wird vertieft.

* Die Alphabetisierung findet zuerst in der jeweiligen
Muttersprache statt.

* In der Partnersprache lernen die Kinder im Laufe des
zweiten Schuljahres Lesen und Schreiben.

* Die Muttersprachenlehrer/innen bringen neben ihrer
Qualifikation fiir das Fach auch das Gefiihl fiir die
Sprache und Kultur des Heimatlandes mit.

In Polnisch unterrichtete Facher:

e Muttersprache Polnisch
e Partnersprache Polnisch
e Sachkunde
e Geschichte
e Geographie
* Naturwissenschaften
e Musik

In Deutsch unterrichtete Facher:
e Muttersprache Deutsch
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e Partnersprache Deutsch
*  Mathematik

e Kunst
* Sport
e Religion

e Lebenskunde

zusitzliche Angebote:

e Sprachforderkurse
e Lesepaten

Ubergang Kooperation mit der Robert-Jungk-Oberschule — Schiiler/-innen
des Europazugs der Kathrina-Heinroth-Grundschule werden
sofort aufgenommen.

Robert- Die Staatliche Europaschule Berlin (SESB) ist ein innovatives Schulangebot, eine
Jungk- sprachintensive und europaorientierte Variante der Berliner Regelschule. Ziel der
Oberschule SESB ist die integrierte Erziehung bilingualer Lerngruppen in einem durchgehend
e zweisprachigen Unterricht. Die SESB ist eine kulturiibergreifende und
sprachintensive Begegnungsschule, in der ab der ersten Jahrgangsstufe bis zum
Abitur in zwei Sprachen gelernt und gelebt wird. Die Robert-Jungk-Oberschule
fiihrt jeweils zwei von sechs Klassen in jedem Jahrgang als deutsch-polnische
Europaklassen. Ziel der SESB ist die integrierte Erziehung bilingualer — deutsch
und polnisch muttersprachlicher Lerngruppen — bei durchgehend zweisprachigem
Unterricht. Die SESB beginnt mit der Schulanfangsphase. Sie fiihrt bilingual zu
allen in Berlin staatlich anerkannten Schulabschliissen, d.h. nach der zehnten
Jahrgangsstufe zum Mittleren Schulabschluss (MSA) und im zwolften bzw.
dreizehnten Jahrgang zum Abitur. Mit dem Abschlusszeugnis der SESB wird ein
Zusatzzertifikat vergeben, das das jeweilige Sprachniveau B2 (MSA) und C2
(Abitur) entsprechend des europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GeRS)
zertifiziert. Es gelten die Berliner Rahmenlehrpldne mit folgenden Besonderheiten:
Fiir die nichtdeutschen Erstsprachen und die zehn Partnersprachen gibt es
erganzende Unterrichtspline; in den Fachern in der nichtdeutschen Sprache werden
die Curricula der Partnerldnder beriicksichtigt. Beide Sprachen, die Erst- und
Partnersprache, sind fiir den Bildungsgang gleichwertig.

burg

Unterricht In den SESB-Klassen der Robert-Jungk-Oberschule wird die
bereits in der Katharina-Heinroth-Grundschule begonnene
zweisprachige Erzichung fortgesetzt.

* Die Fécher Biologie, Erdkunde, Geschichte und Musik
werden auf Polnisch von Lehrer/-innen unterrichtet, deren
Muttersprache in der Regel Polnisch ist.

* Bis Klasse acht werden Deutsch und Polnisch
binnendifferenziert'* unterrichtet, um den Schiiler/-innen in
beiden Sprachen eine Hilfestellung zu bieten.

126 Mit der Binnendifferenzierung wird in der Padagogik eine individuelle Férderung einzelner Lernender
innerhalb der bestehenden Lerngruppe gemeint. Ziel der Binnendifferenzierung ist nicht groftmogliche
Auflésung von Heterogenitit, sondern der produktive Umgang mit ihr. Die Vielfalt der Begabungen und
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Gabriele-von-
Biilow-

Gymnasium

Ubergang

* Ab Klasse neun werden beide Sprachen ausschlieBlich auf
muttersprachlichem Niveau unterrichtet.

* Die Abiturpriifungen unterscheiden sich nicht von denen der
Gymnasien. Jedoch ist das erste Leistungsfach Polnisch oder
Biologie  (in  polnischer = Sprache). Die  fiinfte
Priifungskomponente kann auf Deutsch oder auf Polnisch
gepriift werden.

* Die Schiiler/-innen erwerben die Berechtigung zur
Aufnahme eines Studiums in Polen und in Deutschland.

Fiir Schiiler/-innen der sechsten Klassen und deren Eltern
werden regelméBig Informationsveranstaltungen angeboten. Auf
diesen Veranstaltungen informiert die Schulleitung iiber die
Schule, das Aufnahmeverfahren und die Lernbedingungen fiir
Fremdsprachen. Damit die Teilnehmerzahl jeweils bei maximal
15 Familien bleibt, ist eine kurze telefonische Anmeldung im
Sekretariat notwendig. Die Veranstaltungen beginnen in der
Regel um 17 Uhr und dauern etwa zwei Stunden.

Schiiler/-innen, die nicht von der Katharia-Heinroth-
Grundschule kommen, miissen an einem Sprachtest teilnehmen.
Alle Schiiler/-innen sollen gut auf den Ubergang in den Beruf
vorbereitet werden. Deshalb absolvieren sie in der neunten
Klasse ein Praktikum.

Seit 1998/99 bietet das Gabriele-von-Biilow-Gymnasium Polnisch als dritte
Fremdsprache an. Polnisch kann auch als Priifungsfach im Abitur gewdhlt werden.

Unterricht

Schulpartner-
schaften

Polnisch wird als dritte Fremdsprache mit drei Wochenstunden
von der achten bis zur zehnten Klasse
angeboten(Wahlpflichtbereich). Das Profil der Schule beinhaltet
neben dem Fremdsprachenunterricht Unterrichtsmodule zu
polnischer Geschichte und polnischer Literatur und Kultur in
den Féachern Deutsch, Geschichte und Politikwissenschaft (auf
Deutsch).

= [ ehreraustausch

= polenspezifische Module in verschiedenen Unterrichts-

fachern

Seit Anfang der 1990er Jahre pflegt das Gabriele-von-Biilow-
Gymnasium intensive Partnerschaftskontakte nach Polen, u. a.
zum Aleksander-Fredro-Lyzeum in Breslau.

Interessen innerhalb einer Lerngruppe im Sinne eines gegenseitigen fruchtbaren Austausches wird verstirkt als

Chance aufgefasst.
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7. Perspektiven nachbarsprachlicher Kompetenzen fiir die gesellschaftliche Entwicklung in
Grenzregionen
Das Lehren und Lernen der polnischen Nachbarsprache in Mecklenburg-Vorpommern nimmt sowohl
Einfluss auf die individuelle Ausbildung mehrsprachiger Kompetenzen als auch auf das gemeinsame
Miteinander der Menschen in den Grenzregionen.
Als Argumente fiir das Erlernen der Nachbarsprache im Landkreis Vorpommern-Greifswald konnen
gelten:
= eine hohe Lernmotivation der Kinder und Jugendlichen durch die Lebensnéhe,
= die Moglichkeiten der Konfliktprivention durch die Vermittlung von Wissen und die
Forderung von direkten Begegnungen,

= die positiven Auswirkungen auf die Regionalentwicklung durch mehrsprachige Kompetenzen.

7.1 Lernmotivation durch die Lebensnihe

Mit der Konzentration auf die sprachliche und kulturelle Vielfalt des unmittelbaren Lebensumfelds
von Kindern und Jugendlichen werden natiirliche Sprachlernmotivationen durch héaufige
Sprachkontakte in realen Begegnungen mit gleichaltrigen Kindern und Jugendlichen geweckt. Die fiir
den Spracherwerb giinstigen Lernvoraussetzungen, insbesondere der Kindergarten- und
Grundschulkinder, sind dabei geprdgt von natiirlicher Neugierde, Wissbegierde und
Unvoreingenommenheit, einer hohen Motivation fiir das Lernen durch spielerische Anreize und einer
flacheren Progression im Spracherwerbsprozess. Um diese Sprachlernmotivationen zugunsten des
Nachbarsprachenlernens optimal zu nutzen und auch zu halten, bedarf es jedoch der Kontinuitit und
Progression im Spracherwerbsprozess von der Kita iiber die Primar- und Orientierungsstufe bis hin

zum Abitur.

7.2 Konfliktprivention durch Wissen und Begegnung

Fremdsprachenunterricht verbindet den Anspruch der Vermittlung sprachlicher Kompetenzen und
interkultureller Kompetenzen gegeniiber Sprechern einer anderen Sprache und Mitgliedern einer
anderen Ethnie und Kultur. Der Ansatz der interkulturellen Erziehung richtet sich in erster Linie an die
Majoritdt der Gesellschaft. Er beinhaltet dabei die Forderung der Akzeptanz anderer Lebensweisen
ebenso wie die Vorbereitung der Kinder auf ein Leben in einer multilingualen und multinationalen

7 Sie fokussiert insbesondere auf die

Gesellschaft durch Begegnung und Konfliktprivention."
Sprachen und Kulturen, die in der Lebenswirklichkeit der Kinder eine zentrale Rolle spielen. Die
durch die unmittelbare Lebensndhe der Kinder und Jugendlichen zur polnischen Grenze und zu
polnischen Mitbiirgern bedingten Maoglichkeiten der direkten Begegnung mit Sprechern der
Nachbarsprache helfen, Vorurteile und Angste gegeniiber dem Fremden abzubauen und zugleich die

Urteilsfahigkeit und ein verantwortungsbewusstes Handeln gegeniiber der Nachbarkultur

127Vgl. Nieke, W. (2008): Interkulturelle Erziehung und Bildung. S. 17.
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auszubilden.'”™ Der interkulturellen Erziechung in den Bildungseinrichtungen der Grenzregionen
kommen daher besondere Aufgaben zu:

= Wissen liber das Nachbarland, die Sprache und die Kultur vermitteln,

=  Vorurteile abbauen und Beriihrungséngste {iberwinden,

= Distanz zum Eigenen durch das Erkennen des Anderen aufbauen,

= Akzeptanz und Empathie fiir den Anderen ausbilden,

= die Grenzregion als einen gemeinsamen Lebensraum wahrnehmen.'*
Die Verbesserung des Polnischunterrichts in Mecklenburg-Vorpommern steht hierbei nicht nur im

Zeichen der Ausbildung einer individuellen Mehrsprachigkeit, sondern auch der Forderung des

friedlichen Zusammenlebens in Europa.

7.3 Regionalentwicklung durch Fremdsprachenkompetenz

Den hohen 6konomischen Stellenwert einer breiten Sprachenpalette und die Ausweitung dieser auf die
Nachbarsprachen innerhalb der Europédischen Union verdeutlicht die im Jahr 2006 von der
Europiischen Kommission verdffentlichte ELAN-Studie'”” zu den Auswirkungen von mangelnden
Fremdsprachenkenntnissen in den Unternechmen auf die Wettbewerbsfahigkeit der européischen
Wirtschaft. Die Studie bestétigt, dass einem erheblichen Anteil klein- und mittelstindiger
Unternehmen (KMU), als Folge sprachlicher und interkultureller Defizite, Geschéftschancen
entgehen. Die ELAN-Studie kommt auch zu dem Schluss, dass Englisch zwar die bedeutendste
Fremdsprache ist, im Handel jedoch viele weitere Sprachen als Kommunikationsmittel dienen."' Auch
das von der Europdischen Kommission im Jahr 2007 eingesetzte Wairtschaftsforum fiir
Mehrsprachigkeit fordert hinsichtlich der der Wirtschaft entgehenden Geschéftschancen eine
Ausweitung der Sprachenpalette sowohl fiir das formale als auch nicht formale Sprachenlernen.
Hinsichtlich der wirtschaftlichen Vernetzung der Grenzregion als gemeinsamen Wirtschafts- und

Kulturraum kénnen vier Perspektiven des Nachbarsprachenlernens genannt werden:

= die Sicherung und Verbesserung der Lebensqualitét,
= die wirtschaftliche Aufwertung der Region,
= die Erh6hung der Wettbewerbsfahigkeit,

128 Die Kinder bringen von zu Hause , Voreinstellungen® (Stereotype, Vorurteile) iiber den ,Nachbarn‘ und ihr

Land mit. Meist sind es punktuelle Wahrnehmungen, Generalisierungen, Fehlinformationen oder Klischees.*
Pelz, M. (1989): Lerne die Sprache des Nachbarn. S. 19.

129 ygl. Hildebrandt: Relevanz von Mehrsprachigkeit. S. 232ff.

130 Kommission der Europiischen Gemeinschaften (2006): ELAN: Auswirkungen mangelnder

Fremdsprachenkenntnisse in den Unternehmen auf die europédische Wirtschaft.
Blygl. ebd., S. 14.

132 yvol. Amt fiir amtliche Veroffentlichungen der Europiischen Gemeinschaften (2008): Sprachen und
Geschiftserfolg. Wettbewerbsfahiger durch Sprachkenntnisse; Empfehlungen des Wirtschaftsforums fiir
Mehrsprachigkeit bei der Europdischen Kommission. S. 6.
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= die Aufwertung und Nutzung der kulturellen und touristischen Vielfalt.'’

Insbesondere die individuelle Beschéftigungsfahigkeit gilt als eine Grundvoraussetzung fiir die
Sicherung einer selbststindigen und selbstbestimmten Lebensgestaltung im Grenzraum. Um diese zu
gewihrleisten, nimmt die aktive Anwendbarkeit der Nachbarsprache eine herausragende Stellung ein.
Der Nutzen des Beherrschens der polnischen Sprache in der Grenzregion wird vor allem den klein-
und mittelstindigen Unternechmen, dem Dienst- und Gaststittengewerbe, der Touristikbranche und
dem kulturellen Bereich zugeschrieben.

Neben der schul- und bildungsrelevanten Sprachforderung muss folglich auch eine berufsbezogene
Sprachforderung des Polnischen sichergestellt werden. Eine unzureichende Abstimmung der oft sehr
unterschiedlichen piddagogischen Konzepte und unklare unterschiedliche Zielsetzungen stehen der
erfolgreichen Gestaltung eines progressiven Nachbarspracherwerbs haufig im Wege. Eine
durchgehende Sprachférderung von der Kita iiber die Schulbildung bis ins Berufsleben kann Verluste
an den Schnittstellen des Bildungswesens vermeiden und den Sprachstand qualitativ, flichendeckend
und langfristig verbessern. Dies beinhaltet die Implementierung eines Ubergangsmanagements,
welches darauf abzielt, dass die Kompetenzen, die in der Kita, der Grundschule, den weiterfithrenden
Schulen und der beruflichen Ausbildung entwickelt wurden, in der nichsten Phase aufgenommen und
weiterentwickelt werden."*

In einem Positionspapier formulierte die Deutsch-Polnische Gesellschaft Brandenburg im Jahre 2010
folgende Forderung: ,,Die Vernetzung der Schultypen mit Polnischangeboten muss verbessert und
Ubergangsméglichkeiten zwischen den einzelnen Abschnitten des Bildungssystems miissen
ermdglicht werden.“'” Daran ankniipfend werden im Folgenden Handlungsempfehlungen fiir den

Umgang mit der polnischen Nachbarsprache in Mecklenburg-Vorpommern formuliert.

133 ygl. Hildebrandt, S.: Relevanz von Mehrsprachigkeit. S. 236.
134 ygl. http://www.lernen-vor-ort.info/de/273.php, letztmalig aufgerufen am 30.10.12.

133 ygl. http://www.dpg-brandenburg.de/sites/default/files/DPG_Position Polnischunterricht.pdf, letztmalig
aufgerufen am 10.05.2013.
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8. Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Die in Kapitel vier dargestellte Ubersicht iiber die Rahmenbedingungen von Spracherwerbsangeboten
des Polnischen von der Kita iiber Grundschule und weiterfithrende Schulen zeigt, welche
bildungspolitische Relevanz derzeit von den einzelnen Bundeslindern dem Erwerb polnischer
Fremdsprachenkenntnisse entgegengebracht wird. Im Freistaat Sachsen wurden bisher die grofBiten
Anstrengungen auf diesem Gebiet unternommen. Als erstes Bundesland hat Sachsen mit dem
Intensiven  Sprachenlernen (ISL) Grundlagen fiir die Einfilhrung des systematischen
Polnischunterrichts in den Grundschulen und mit anschlieBenden Angeboten Ansidtze fiir
durchgéngige Polnischangebote geschaffen. Doch auch hier ist nicht jedem Schiiler, der in der ersten
Klasse mit dem Polnischlernen beginnt, die Mdglichkeit gegeben, den Fremdsprachenerwerb bis zum
Abschluss der Klasse zehn oder zwdlf fortzusetzen.

Die Umsetzung eines systematischen Polnischunterrichts, beginnend in den Grundschulen mit
aufeinander aufbauenden Angeboten in den weiterfilhrenden Schulen in den deutsch-polnischen
Grenzregionen, ist innerhalb der geltenden schulorganisatorischen Rahmenbedingungen derzeit nur in
Einzelfillen realisierbar. Die grenznahen Bundeslinder Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und
Brandenburg haben erkennbare Bemiihungen unternommen, das Nachbarsprachenlernen in ihren
Bildungssystemen zu verankern - trotzdem lernen heute nur wenige Schiiler/-innen Polnisch auf einem
B1- oder B2-Niveau entsprechend des GeRS.

In Mecklenburg-Vorpommern ist mit Aussetzen des Modells ,,Mehrsprachige Erziehung™ 2010 die
Sprachvermittlung des Polnischen in Kindertagesstitten eingebrochen. Lediglich eine Kita bietet im
Landkreis Vorpommern-Greifswald Polnisch in Form des Angebotsmodells an. Es besteht derzeit also
keine Grundlage fiir aufeinander aufbauende Spracherwerbsangebote. In den Kitas fehlen zudem die
personellen Ressourcen zur Unterbreitung polnischer Spracherwerbsangebote im Sinne der
Immersionsmethode. Bei der Einstellung polnischer Muttersprachler wirkt hinderlich, dass polnische
Padagogen mit einem in der Republik Polen erworbenen Abschluss im Fach Vor- und
Grundschulpiddagogik fiir die Arbeit in einer deutschen Kindertageseinrichtung in der Regel nur
Teilanerkennungen erhalten. Antrdge auf Ausnahmegenehmigungen bedeuten einen hohen
Mehraufwand fiir die Tréger von Kitas (siche Anlage 1)."

In der Grund- und Orientierungsstufe fehlen in Mecklenburg-Vorpommern die bildungspolitischen
Rahmenbedingungen fiir den systematischen Polnischunterricht, ausreichend qualifizierte Fachkrifte
sowie geeignete Lehrmaterialien fiir die Klassenstufen eins bis sechs, die iiber ein AG-Angebot
hinausgehen. Fiir das Angebot in Arbeitsgemeinschaften wirken fehlende Leistungsstandards,

mangelnde Kontinuitét, uneinheitliche Progression, eingeschrinkte Schiilermotivation aufgrund der

1% Vel. KifsG M-V vom 12.07.2010, §11 Abs. 6: ,,Der iiberértliche Triéiger der Gffentlichen Jugendhilfe kann im
Einzelfall von den Anforderungen nach den Absitzen 2 und 3 Ausnahmen zulassen, wenn die Vermittlung der
Bildungs- und Erziehungsziele gleichwertig sichergestellt werden kann.*
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Konkurrenz zu anderen Ganztagesangeboten und eine unzureichende Lehrkréftequalifizierung fiir den
Unterricht in Arbeitsgemeinschaften erschwerend. Dementsprechend ist der hochste Abbruch der
Schiiler/-innen, die Polnisch als Arbeitsgemeinschaft widhlen, in der Orientierungsstufe zu
verzeichnen.

Allein das Angebot von aullerunterrichtlichen Arbeitsgemeinschaften, die keiner curricularen Ordnung
verpflichtet sind und deren Anschlussfahigkeit in den weiterfithrenden Schulen in der Regel nicht
gewahrleistet ist, geniigt also nicht, um die Sprachenpalette hinsichtlich der Nachbarsprache
angemessen zu Offnen und die Grundlage fiir aufeinander aufbauende Spracherwerbsangebote zu
schaffen.

In den Regionalen Schulen kann Polnisch nur im Wahlpflichtunterricht erlernt werden, die
Konkurrenz zu anderen kreativen Angeboten in diesem Bereich ist gro3. Einzig in den Gymnasien
kommt der polnischen Sprache der Status einer zweiten bzw. dritten Fremdsprache ab Klasse sieben
bzw. Klasse neun oder elf mit einem festgeschriebenen Curriculum fiir den Polnischunterricht zu. In
den beruflichen Schulen wird derzeit kein Polnischunterricht vorgehalten. Entsprechend der derzeit
gegebenen Rahmenbedingungen fallen die Zahlen der Polnisch lernenden Schiiler/-innen —
insbesondere in den Grund- und Regionalen Schulen — im Vergleich zu den Bundeslindern
Brandenburg und Sachsen geringer aus.

Die bildungs- und schularteniibergreifende Anschlussfahigkeit der Fremdsprachenkonzepte fiir die
Vermittlung des Polnischen ist nicht gegeben.

Dennoch wurden erste Schritte zur Systematisierung der bestehenden durchgéngigen
Polnischangebote in Ahlbeck/Heringsdorf unternommen. Der durchgidngige Spracherwerb Polnisch
von der Kita iiber die Grundschule bis in die weiterfiihrenden Schulen ist moglich; diese Angebote
bauen jedoch inhaltlich nicht aufeinander auf, sondern beginnen jeweils auf Anfangerniveau. Auch in
Locknitz gibt es gute Potenziale und Ansdtze fiir den durchgéngigen Spracherwerb, die in Zukunft
weiter ausgebaut werden konnen.

Die Europdische Gesamtschule Insel Usedom und das deutsch-polnische Gymnasium Locknitz sowie
die Grundschule Heringsdorf bieten bilingual-binationale Bildungsgénge mit unterschiedlicher
Schwerpunktsetzung an. Diese besonderen Wege der fremdsprachlichen Schulbildung sind derzeit
noch nicht im Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg-Vorpommern und in Verordnungen verankert.
Die Lehrkréfte sind trotz Mehrzuweisungen von Stunden mit der Koordinierung iiberlastet.

Eine unzureichende bildungspolitische Verankerung des Polnischunterrichts und fehlende bilaterale
Vertrdge zu deutsch-polnischen Bildungsgidngen erschweren die inhaltliche und organisatorische
Umsetzung der Angebote in den entsprechenden Bildungseinrichtungen.

Insgesamt ist dennoch eine {iiberdurchschnittlich hohe Motivation und hohes Engagement der
Padagogen in den Kitas und Schulen mit Polnischangebot festzuhalten. In vielen Fillen héngt die

Aufrechterhaltung von Polnischangeboten von dem Einsatz einzelner padagogischer Fachkréfte ab.
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Eltern, Lehrer/innen und Kinder sind dem Spracherwerb Polnisch gegeniiber nach Erfahrung der
Bildungseinrichtungen deutlich aufgeschlossen.

In Expertengespriachen mit bildungspolitischen Entscheidungstrigern wird immer wieder die Frage
nach den Bedarfen in Bezug auf den Polnischunterricht thematisiert. Ein Beleg dafiir, dass
systematische Angebote im Fremdsprachenlernen die Nachfrage positiv beeinflussen, ist
beispielsweise der Anstieg der Schiilerzahlen im Fach Polnisch nach Einfithrung des
Polnischunterrichts in der Grundschule in Sachsen."’

Das Erlernen der polnischen Sprache im Sinne des von der Europdischen Kommission und dem
Europédischen Rat empfohlenen frithen Fremdsprachenlernens ist derzeit nur punktuell moglich.
Mecklenburg-Vorpommern ist einer zukiinftigen Nachfrage nach qualifizierten Fachkréiften mit
regionalspezifischen Kompetenzen somit noch nicht gewachsen.

Um ein Ausbildungsniveau zu erreichen, welches mit dem franzosischen Spracherwerb beispielsweise
im Saarland oder in Baden-Wiirttemberg vergleichbar ist (vgl. hierzu: Anlage 2), miissen in
Mecklenburg-Vorpommern zielfilhrende Maflnahmen in die Wege geleitet werden, die dazu beitragen,
die passenden Rahmenbedingungen fiir einen durchgéngigen Spracherwerb Polnisch den Schulen und
deren Schiiler/-innen bereitzustellen. Auch in Sachsen und Brandenburg sind hier noch weitere
Schritte erforderlich. Ein gemeinsames Projekt der Bundeslinder konnte die Entwicklung einer

Polnischdidaktik fiir den durchgéngigen Spracherwerb sein.

137y gl. Abb. 4, S. 52 dieser Studie.
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9. Allgemeine Empfehlungen zur Forderung des Nachbarsprachenlernens auf Grundlage der
Bestandsaufnahme

A. Bildungspolitische Definition eines deutsch-polnischen Grenzraums im Landkreis
Vorpommern-Greifswald
Die Umsetzung aufeinander aufbauender Spracherwerbsangebote des Polnischen in Kitas und

allgemeinbildenden Schulen — perspektivisch auch an beruflichen Schulen — betrifft spezifische
Standorte in der Grenzregion zu Polen. Der Bedarf konzentriert sich auf die unmittelbare
Grenzregion. Eine flichendeckende Umsetzung ist in Mecklenburg-Vorpommern derzeit nicht
denkbar, entspricht nicht den mehrheitlichen Bediirfnissen der Bevolkerung Mecklenburg-
Vorpommerns und sollte daher auch nicht angestrebt werden.

Zu empfehlen ist ein kontinuierlicher und progressiver Fremdsprachenerwerb im Fach Polnisch in
einer durch das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur in Mecklenburg-Vorpommern
zu definierenden deutsch-polnischen Grenzregion. An Schulen, die sich in dieser Region

befinden, sollte das Nachbarsprachenlernen ministeriell geregelt sein.

B. Umsetzung des Immersionsmodells in ausgewiihlten Kitas
Mecklenburg-Vorpommern hat mit dem Projekt ,,Mehrsprachige Erziehung in Kindertagesstitten
und weiterfithrenden Schulen® ein Projekt zum friihen Nachbarsprachenlernen erprobt. Sowohl in
Bezug auf die Akzeptanz und Annahme durch Eltern und Kinder als auch auf die erfolgreiche
Umsetzung qualitativ anspruchsvoller Methoden des frithen Fremdsprachenlernens kann es zur
Fortsetzung in Mecklenburg-Vorpommern und als Transfermodell fiir andere Grenzregionen
weiterer Bundesldnder dienen. Da das Immersionsmodell in der Kita die Nachhaltigkeit am
Ubergang in die Grund- und weiterfiihrenden Schulen voraussetzt, wird die Wiederauflage und
Verstetigung des Projektes fiir Kitastandorte mit weiterfithrenden Polnischangeboten in der
Grundschule empfohlen. Empfehlenswert ist zum einen die finanzielle und inhaltliche
Verankerung des Polnischen in Kitas durch die regulédre Einstellung von polnischen Erziehern und
Erzieherinnen und das Implementieren von bilingualen Ansédtzen in die Kita-Konzepte zum
anderen. Hierbei kann der Landkreis Vorpommern-Greifswald als Kita-Fachaufsicht eine aktive

unterstiitzende Rolle spielen.

C. Einfiihrung eines systematischen und ergebnisorientierten Fremdsprachenunterrichts mit
Beginn in der Grundschule
Unter Beachtung der dem Nachbarsprachenlernen entgegengebrachten Relevanzen, der
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz der Ladnder zum Fremdsprachenlernen in der
Grundschule sowie deren Richtlinien zum Fremdsprachenerwerb und zum interkulturellen Lernen
sollte der Polnischunterricht im Stile eines systematischen Fremdsprachenunterrichts in den

Grundschulen sowie in der Orientierungsstufe der deutsch-polnischen Grenzregion Einzug halten.
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Dies erfordert sowohl eine deutliche bildungspolitische Willensbekundung auf Seiten der
Landesregierung und des Landkreises Vorpommern-Greifswald als auch eine Sonderregelung des
Nachbarsprachenlernens im Rahmen eines zu definierenden deutsch-polnischen Grenzraums.
Uber die Intensitit des Englischunterrichts bei gleichzeitigem Erlernen der polnischen
Nachbarsprache ist intensiv nachzudenken.

Hierzu ist die Modifizierung von Schulgesetzen und Verordnungen, die den Polnischunterricht
mit all seinen spezifischen Formen an Schulen verbindlich regeln, notwendig. Entsprechend wird
empfohlen:

a. Die Beriicksichtigung der Nachbarsprache auch in der Stundentafel der
allgemeinbildenden — insbesondere Primar- und Orientierungsstufe — und beruflichen
Schulen mit einer ausreichenden Stundenzahl, einhergehend mit einer verbindlichen und
gesicherten Lehrerstundenzuweisung, wie es in Sachsen und Brandenburg fiir die
Primarstufe bereits der Fall ist.

b. Die Entwicklung einer Fachdidaktik fiir die Unterrichtung der polnischen Sprache in der

Grund- und Orientierungsstufe.

Im Hinblick auf die Fortfitlhrung des Nachbarsprachenlernens in der Sekundarstufe I sollte der
Schwerpunkt auf den Schulen des mittleren Bildungsweges liegen. Anders als es derzeit der Fall
ist, erfordert dies einen Ausbau und eine Intensivierung des Sprachlernangebots an diesen

Schulen.

D. Entwicklung von aufeinander aufbauenden Lehrplinen fiir die Klassen eins bis zehn
Es wird empfohlen in Mecklenburg-Vorpommern - wie in Brandenburg und Sachsen bereits
realisiert - auch spiralféormige Lehrplane fiir die Klassen eins bis zehn zu entwickeln. Diese sollten
explizit fiir das Polnische gelten und als solche gekennzeichnet sein. Das Anforderungsprofil

zwischen Gymnasium und Regionalen Schulen sollte variieren.

E. Anerkennung der in Polen erworbenen padagogischen Abschliisse wirksam und nachhaltig
verbessern
Die Immersionsmethode ist wissenschaftlich erwiesen die wirkungsstirkste Methode, Kindern
bereits in der Kindertageseinrichtung eine zweite Sprache zu vermitteln. Hierzu bedarf es einer
Vereinfachung des Anerkennungsverfahrens der in Polen erworbenen padagogischen Abschliisse
zur Einstellung muttersprachlichen Personals in Kindertageseinrichtungen. Die Umsetzung von
bilingualen Kitas kann so nachhaltig gewahrleistet werden.
Gleiches gilt fiir die Anerkennung der in Polen erworbenen Abschliisse fiir die Grund- und
Sekundarstufe. Die Einstellung polnischer Padagogen ist aufgrund des aktuellen Mangels an

qualifizierten Pddagogen fiir den Polnischunterricht unverzichtbar.
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F. Einstellung qualifizierter pidagogischer Fachkriifte fiir die Vermittlung des Polnischen und

deren fortlaufende Qualifizierung

Die Systematisierung und Ausweitung der Vermittlung des Polnischen in Kitas und an Schulen

fiihrt zu einem erheblichen Mehrbedarf an qualifizierten Erzieherinnen und Erziehern und

Lehrkréften fiir die Primar- und Sekundarstufe I. Diesem sollte begegnet werden durch

» cine berufsbegleitende Qualifizierung von aktiven Erzieherinnen und Erziehern sowie
Padagogen im Schuldienst,

* die forcierte Einstellung von Lehramtsabsolventen des Fachs Polnisch an Grund- und
weiterfithrenden Schulen in der Grenzregion,

* die Einfilhrung des Studienganges Polnisch als Lehramt an Grundschulen als gemeinsamer
Studiengang der Universitit Greifswald und der Universitit Rostock.

Fiir die beiden erstgenannten Optionen wird empfohlen, unter Federfithrung des Ministeriums fiir

Bildung, Wissenschaft und Kultur in Mecklenburg-Vorpommern und in Zusammenarbeit mit den

Universititen Qualifizierungslehrgénge aufzubauen, u. a. zu den Themen Methodik und Didaktik

im Fremdsprachenfriihbeginn, Binnendifferenzierung im Polnischunterricht, bilinguale

Unterrichtsmethodik, Tandemlernen und Vermittlung polenspezifischer facheriibergreifender

Unterrichtsinhalte.

G. Entwicklung einer durchgingigen Polnischdidaktik mit altersgerechten und aufeinander
aufbauenden Lehrmaterialien fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I
Zu entwickeln sind Lehrmaterialien fiir einen systematischen Polnischunterricht fiir die
Klassenstufen eins bis sechs bzw. zehn. Zugleich ist zu iiberpriifen, inwieweit die ab Klassenstufe
siecben vorliegenden Lehrmaterialien den Kenntnissen der Schiiler/-innen nach einem
sechsjdhrigen Polnischunterricht gerecht werden. Gegebenenfalls sind fiir die Klassenstufen
sieben bis zehn Lehrmaterialien neu zu erarbeiten. Es empfiehlt sich hier eine Kooperation mit
den Bundesldandern Brandenburg und Sachsen.
Ebenso sind Lehrmaterialien fiir die beruflichen Schulen zu entwickeln, die fachspezifische

Kenntnisse und fachsprachliche Elemente des Polnischen praxisnah in den Unterricht integrieren.

H. Herbeifiihren einer Haltungsinderung bei den Eltern
Eltern motivieren mafigeblich das Schiilerinteresse am Polnischunterricht und an seiner
Fortfiihrung. Die Haltung der Eltern gegeniiber dem Nachbarland und der Nachbarkultur ist
gepragt durch Wissen iiber das Nachbarland. Kenntnisse der Nachbarsprache und interkulturelle
Erfahrungen mit der Nachbarkultur sind prigend fiir die Unterstiitzung der Kinder bei der

Fremdsprachenwahl.
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Je besser die Eltern iiber die Polnischangebote und die Landeskunde Polens informiert sind, umso
starker wirkt sich dies auf die Identifikation der Schiiler/-innen mit dem Polnischunterricht aus.

Zugleich iiberzeugen Angebote des Fremdsprachenfriihbeginns Eltern nur dann, wenn
Transparenz, Verldsslichkeit und Messbarkeit der Spracherwerbsprogression erkennbar sind.
Spracherwerbsangebote ohne Kontinuitdt und erkennbare Lernerfolge der Kinder finden keine

Akzeptanz im Frithbeginn.

I. Systematische und nachhaltige Kampagne fiir die Sprache und Kultur des Nachbarlandes
Auf Grund der besonderen Historie des deutsch-polnischen Grenzverlaufes und der damit bis zu
Beginn der 1990er Jahre bestehenden ,,Sprachlosigkeit zwischen der deutschen und polnischen
Bevolkerung im Grenzraum ist das Erlernen der polnischen Sprache aus deutscher Perspektive
keine Selbstverstandlichkeit.

Dass polnische Sprachkenntnisse der deutschen Bevdlkerung in der Mitte Europas nicht nur eine
interkulturelle Perspektive des friedlichen Miteinanders eroffnen, sondern auch einer
zunehmenden wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Notwendigkeit im Grenzraum entsprechen,
sollte durch eine systematische Kampagne fiir das Erlernen der polnischen Sprache seitens des
Ministeriums fiir Wirtschaft, Bau und Tourismus und des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft
und Kultur in Mecklenburg-Vorpommern sowie auf Ebene des Landkreises Vorpommern-
Greifswald kommuniziert werden. Griinde der personlichen Regulations- und
Handlungsfdhigkeit, der gesellschaftlichen Teilhabe wie auch der Sicherung der
Beschiftigungsfihigkeit werden zukiinftig immer stirker auch von der Beherrschung der
Nachbarsprache auf einem funktionalen Niveau abhédngig sein.

Eine Kampagne fiir das Erlernen der Polnischen Sprache sollte begleitet werden von einer
transparenten Darstellung der Moglichkeiten des Nachbarsprachenlernens in Mecklenburg-
Vorpommern, insbesondere im grenznahen Landkreis, sowie von der Entwicklung und
Einfiihrung von polenspezifischen Unterrichtsinhalten, die facheriibergreifend unterrichtet

werden.

J. Gewihrleistung der inhaltlich-organisatorischen Umsetzung des durchgingigen
Spracherwerbs und bilingual-binationaler Bildungsgiinge
Fiir die Abstimmung der Zusammenarbeit der spezifischen bilingual-binationalen Bildungsginge
an grenznahen Standorten sowie zur Entwicklung und Umsetzung von systematischen und den
tatsdchlichen Bedarfen gerecht werdenden Fortbildungen fiir Erzieherinnen und Erzieher und
Polnischlehrkréfte wird die Einrichtung einer Koordinierungsstelle empfohlen. Die Stelle sollte
anteilig am Staatlichen Schulamt und an einer Schule mit Polnischunterricht angesiedelt sein.
Dariiber hinaus wird die Umsetzung eines gelingenden Ubergangsmanagements empfohlen, zu

dem das Aufgreifen der Sprachkompetenzen aus der vorhergehenden Institution,
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bildungsiibergreifende Absprachen und Veranstaltungen sowie gemeinsame Auflendarstellung
und Interessenvertretung der kooperierenden Bildungseinrichtungen mit einheitlichem Profil

gehoren.
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10. Ausblick

Um den Empfehlungen der Europédischen Kommission und des Europdischen Rates zu entsprechen
und zugleich der Bevolkerungsentwicklung und einer steigenden Nachfrage nach Polnisch
sprechenden Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in den Unternehmen der Grenzregion gerecht zu
werden, bedarf es einer Offnung der Sprachenpalette, die es den Biirgern des Landes Mecklenburg-
Vorpommern ermdglicht, neben Englisch und Franzosisch (teilweise), auch die Nachbarsprache
Polnisch zu erlernen.

Der Schwerpunkt der Bemiihungen sollte sowohl im frithkindlichen als auch im schulischen Bereich,
hier insbesondere in der Primarstufe, liegen und eine Fortfilhrung in den weiterfiihrenden Schulen
sicherstellen. Entsprechend der fiir den Englischunterricht in der Primarstufe geschaffenen
personellen, finanziellen und =zeitlichen Rahmenbedingungen sollte der polnischen Sprache an
grenznahen Schulstandorten des Landes eine gleichwertige Aufmerksamkeit eingerdumt werden.

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wurden erste Handlungsansidtze zur Verbesserung des
Polnischunterrichts vorgestellt.

In Modul II der Untersuchung wird unter Nutzung der in der Bestandsaufnahme gesammelten
Informationen zum Polnischunterricht eine konkrete Rahmenkonzeption fiir die regionalspezifischen
Ansitze fiir aufeinander aufbauende Spracherwerbsangebote des Polnischen in Mecklenburg-

Vorpommern in Zusammenarbeit mit den entsprechenden Bildungseinrichtungen entwickelt werden.
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Anlagen

Anlage 1: Anerkennung der in Polen erworbenen péidagogischen Abschliisse fiir die Arbeit in
Kindertagesstitten

Allgemeine Regelungen zur Anerkennung

Mit dem Beitritt Polens zur EU sind die Richtlinien zur beruflichen Anerkennung auch fiir polnische
Qualifikationen in Kraft getreten. Durch die EU-Richtlinie 2005/36/EG wird der Anspruch auf ein
Anerkennungsverfahren fiir polnische padagogische Abschliisse festgeschrieben.

Innerhalb des Anerkennungsverfahrens wird zunédchst gepriift, ob die Qualifikationen im Herkunftsstaat
als vollstindig abgeschlossen angesehen werden konnen. Als nédchster Schritt wird gepriift, ob
wesentliche Unterschiede gegeniiber der Ausbildung in Deutschland vorliegen, z.B. hinsichtlich
Eingangsvoraussetzungen, Dauer, beruflicher Berechtigung. Zeigt der Vergleich keine wesentlichen
Unterschiede, nimmt die zustdndige Behorde die Anerkennung unmittelbar vor.

Fir den Fall, dass beim Vergleich wesentliche Unterschiede der polnischen Qualifikation zur
deutschen Qualifikation festgestellt werden, kann die zustindige Behorde die in der Richtlinie
vorgesehenen Ausgleichsmaflnahmen auferlegen. Zu priifen ist, ob die wesentlichen Unterschiede
ganz oder teilweise durch einschldgige Berufspraxis als ausgeglichen angesehen werden konnen. Falls
dies nicht moglich ist, konnen die Antragsteller fiir den Ausgleich der wesentlichen Unterschiede

zwischen einer Eignungspriifung und einem Anpassungslehrgang wihlen.'*®

Mecklenburg-Vorpommern

Regelungen zur Anerkennung pidagogischer Abschliisse fiir die Arbeit in der Kita in

Mecklenburg-Vorpommern
Die Anerkennung der im Ausland erworbenen Berufsqualifikationen im Erzieherbereich ist in Artikel

1 des Gesetzes iiber die Feststellung der Gleichwertigkeit ausldndischer Berufsqualifikationen in
Mecklenburg-Vorpommern (Berufsqualifikationsfeststellungsgesetz Mecklenburg-Vorpommern —
BQFG M-V) vom 10. Dezember 2012 geregelt. Die Antragsteller wenden sich schriftlich mit einem
formlosen Antrag an das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur in Mecklenburg-
Vorpommern. Es wird ein Votum der Zentralstelle fiir auslédndisches Bildungswesen in Bonn
angefordert. Die Bearbeitung in Bonn dauert unterschiedlich lange (von zwei Wochen bis zu einem
Jahr), unter Einbeziehung dieses Votums wird der Anerkennungsbescheid gefertigt. Die polnischen
Erzieher/-innenabschliisse und sozialpiddagogischen Abschliisse sind vergleichbar mit den deutschen
Abschliissen.  Aufgrund der dennoch unterschiedlichen Ausbildungsinhalte sind haufig

Nachqualifizierungen notwendig. Zudem miissen gute Deutschkenntnisse nachgewiesen werden.'” In

138 Vel http://www.berufliche-anerkennung.de; http://www.anerkennung-in-deutschland.de/html/de/;
http://www.migra-info.de/anerkennung-von-qualifikationen.html.

139 ygl. http://www.bamf.de/DE/Willkommen/DeutschLernen/DeutschBeruf/deutschberuf-node.html.
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der Regel wird eine Teilanerkennung erteilt. Um den Abschluss als Staatlich anerkannte Erzieherin
oder Staatlich anerkannter Erzieher zu erlangen, nehmen die auslédndischen Pédagogen an einer
speziellen Anpassungsfortbildung teil, die ein Praktikum beinhaltet und mit einem Kolloquium an
einer beruflichen Schule des Landes (Staatlich anerkannte Fachschule fiir Sozialwesen) abschlief3t.
Zugangsvoraussetzung dafiir ist neben der Teilanerkennung auch eine dreijdhrige Berufstitigkeit im
sozialpddagogischen Bereich. Ansprechpartner fiir Anpassungsfortbildungen sind ausschlieBlich die
Volkshochschulen in Mecklenburg-Vorpommern. In der Regel dauert diese Qualifizierung ein halbes
Jahr berufsbegleitend. Uber die genaue Organisation und die Kosten kénnen die Volkshochschulen
Auskunft erteilen.

Nach dem Gesetz zur Férderung von Kindern in Kindertageseinrichtungen und in Kindertagespflege
(Kindertagesforderungsgesetz — KifoG M-V), § 11 Abs. 6, gibt es zudem bei Nichtanerkennung in
Mecklenburg-Vorpommern die  Moglichkeit, einen  Antrag  auf  Erteilung  von
Ausnahmegenehmigungen zum Einsatz von Personen anstelle von Fach- bzw. Assistenzkréiften zu
stellen. Der Antrag wird vom Kita-Trager an den Kommunalen Sozialverband Mecklenburg-
Vorpommern gestellt. Er priift, ob der Bildungs- und Erziehungsauftrag mit dem jeweiligen
Abschluss gleichwertig erfiillt wird. In der Regel werden positive Bescheide mit Auflagen, wie etwa
die Teilnahme an Fortbildungen, erteilt und gelten nur fiir die Beschéftigung an der Kita, fiir die der
Antrag gestellt wurde. Fiir den Kita-Trager bedeutet die Antragstellung beim Kommunalen
Sozialverband einen erheblichen Mehraufwand, da umfangreiche Unterlagen eingereicht werden
miissen, u.a. Fiihrungszeugnisse, Berufsqualifikationen, Bescheinigungen der Bundesagentur fiir
Arbeit zur fehlenden Verfiigbarkeit von Fachkréiften, der Nachweis von Deutschkenntnissen
(vorzugsweise nach dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen, wobei es kein Mindestniveau
gibt, das zwingend nachzuweisen ist).

Die Bearbeitungszeit betrigt bis zu drei Monate.

Ansprechpartner: Antrige auf Feststellung der Geleichwertigkeit von auslindischen
Berufsabschliissen:
Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
Abteilung Schulen, Referat 201
Werderstraf3e 124
19048 Schwerin

Ausnahmegenehmigungen nach § 11 Kifog Abs. 6 (Fachkrifte/Assistenz):
Kommunaler Sozialverband M-V

Der Verbandsdirektor

Landesjugendamt

Am Griinen Tal 19

19063 Schwerin
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Brandenburg

Regelungen zur Anerkennung pidagogischer Abschliisse fiir die Arbeit in der Kita in

Brandenburg
Hat eine Kita ein deutsch-polnisches Profil, konnen seit 06.08.2010 durch die Offnung der Kita-
Personalverordnung (KitaPersV) nach Paragraf 10 Absatz 4 zur Ergdnzung des fachlichen Profils im

Einzelfall personlich und gesundheitlich geeignete sowie fachlich vorbereitete Krafte, die weder eine
gleichartige und gleichwertige Qualifikation besitzen noch eine solche anstreben, mit einem Anteil
von 70 Prozent ihres praktischen Téatigkeitsumfangs als notwendiges paddagogisches Personal
angerechnet werden. Diese Offnung bietet den Trigern die Moglichkeit, unter bestimmten
Voraussetzungen z.B. auch polnische Muttersprachler/-innen ohne bisherigen entsprechenden
Abschluss im Rahmen des piddagogischen Personals einzusetzen und mit einem Anteil von 70% auf
den Mindestpersonalschliissel anzurechnen (und damit weitgehend refinanzieren zu kénnen).'*

Paragraf 10 Absatz 5 der KitaPersV: Voraussetzung fiir die Anrechnung als notwendiges
padagogisches Personal nach den Absétzen 1 bis 4 ist ein vom Triger der Einrichtung im Benehmen
mit der betreffenden Kraft gestellter, entsprechend begriindeter und vom Landesjugendamt
genehmigter Antrag. Die Genehmigung kann unter Auflagen oder fiir einen begrenzten Zeitraum
erteilt werden. Thre Geltung kann {iber die antragstellende Einrichtung hinaus erstreckt werden.

= gystematische Analyse der Rahmenbedingungen unter Beriicksichtigung der zukiinftigen

Herausforderungen (Altersstruktur des Teams, erwartete Kinderzahlen...)

= Anforderungen an die Einrichtung/Team It. Bildungsplan, Konzept

= Profilbildung der Einrichtung

= gpezielle Aufgaben, z.B. Sprachforderung

» Uberzeugung bei allen Beteiligten (Eltern!)

= Planung und Durchfiihrung sicherstellen, Verantwortlichkeiten kléaren

Ansprechpartner: Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport
Referat fiir Kindertagesbetreuung
Heinrich-Mann-Allee 107
14473 Potsdam

10 http://www.mbjs.brandenburg.de/sixcms/media.php/5527/Quereinstiege%20%C2%A710%20K itaPersV.pdf.

113



Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern — Anlagen

Freistaat Sachsen

Regelungen zur Anerkennung pidagogischer Abschliisse fiir die Arbeit in der Kita im Freistaat

Sachsen

Als rechtliche Grundlage fiir ein Anerkennungsverfahren werden die Schulordnung Fachschule des
Freistaates Sachsen (§ 42, FSO)'*!, die Schulordnung Berufsfachschule des Freistaates Sachsen (§ 34,
BFS0)'#, das Zuwanderungsgesetz'® sowie das BVFG (als Spitaussiedler) bzw. die Richtlinie der
EU 2005/36/EG (als EU-Staatsangehoriger) beriicksichtigt.

Grundsitzlich gilt fiir die Qualifikation der in Kindertageseinrichtungen tdtigen Fachkrifte die
,Sichsische Qualifikations- und Fortbildungsverordnung“'**. Verfiigen Fachkrifte fir die
Vermittlung einer Fremdsprache nicht iiber die in Paragraf 1 der SdchsQualiVO geforderte
padagogische Qualifikation, ist es moglich, diese Fachkrifte unabhingig vom Personalschliissel
zusitzlich in der Kita zu beschiftigen.

Verfahrensablauf: Es muss ein formloser Antrag'® mit einer amtlich beglaubigten Kopie des
Abschlusszeugnisses eingereicht werden. Wéhrend des Anerkennungsverfahrens wird der Antrag
zundchst auf Vollstindigkeit gepriift. Ein Anerkennungsverfahren dauert im besten Fall wenige Tage
bis wenige Wochen. Dazu miissen alle benétigten Unterlagen eingereicht worden sein. In der Regel
belduft sich jedoch ein Anerkennungsverfahren auf acht Wochen. Wenn weitere Priifungen notwendig
sind, kann es auch mehrere Monate dauern. Nach Priifung des Antrags und Entscheidung iiber die
Teilanerkennung des Bildungsnachweises erhilt der Antragssteller einen schriftlichen Bescheid mit
Bescheinigung iiber die Anerkennung fiir einen Teilbereich. Wenn nétig wird die Gutachterstelle der
Zentralstelle fiir ausldndisches Bildungswesen (ZAB) um eine Bewertungsempfehlung gebeten, bevor
die Entscheidung iiber den Antrag getroffen wird.
Je nach Herkunft sind folgende Ergebnisse fiir das Anerkennungsverfahren moglich.
EU-Staatsangehorige:

= volle Anerkennung

= Teilanerkennung (Bescheid mit Auflagen), es schlieft sich entweder eine Eignungspriifung

oder ein Anpassungslehrgang an
= Ablehnung

Die Zustdndigkeit im Anerkennungsverfahren fiir ausldndische Erzieherqualifikationen wurde in
Sachsen aufgeteilt.

"I Verordnung des Sichsischen Staatsministeriums fir Kultus und Sport und des Sichsischen

Staatsministeriums fiir Umwelt und Landwirtschaft {iber die Fachschule im Freistaat Sachsen (Schulordnung
Fachschule — FSO), vom 2. Dezember 2009.

"2 yerordnung des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kultus iiber die Berufsfachschule im Freistaat Sachsen
(Schulordnung Berufsfachschule - BFSO), vom 14. Mai 2007, gedndert durch Verordnung vom 20. Juli 2007.

'3 Gesetz zur Steuerung und Begrenzung der Zuwanderung und zur Regelung des Aufenthalts und der
Integration von Unionsbiirgern und Ausldndern (Zuwanderungsgesetz), vom 30. Juli 2004.

“hitp://www.leipzig.de/imperia/md/content/51 jugendamt/broschueren_praesentationen/saechsische _qualifikati
ons-_und_fortbildungsverordnung vom 9-01-2004.pdf.

145 Ein Merkblatt zum Verfahren http://www.schule.sachsen.de/622.htm?id=280.
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= EU-Staatsangehdrige miissen sich an jene Regionalstelle der Sdchsischen Bildungsagentur
wenden, welche fiir ihren Wohnort zustdndig ist.
Meistens belduft sich ein Anerkennungsverfahren auf 50 €. Gebiihren fallen in der Regel nur bei
positiven Bescheiden an.

Ansprechpartner:  Séchsisches Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz
Landesjugendamt
Parkstralie 28
09120 Chemnitz

Berlin

Regelungen zur Anerkennung pidagogischer Abschliisse fiir die Arbeit in der Kita in Berlin
Vonseiten des Landes Berlin werden keine Vorgaben fiir die konzeptionelle, padagogische

Ausgestaltung des bilingualen Angebots gemacht. Das Personal muss eine sozialpiddagogische
Qualifikation mitbringen (i.d.R. staatlich anerkannte Erzieherinnen und Erzieher, z.T. Absolvent/-
innen kindheitspaddagogischer Studiengénge). Fiir bilinguale Einrichtungen, die muttersprachliches
Personal einstellen mochten, das diese geforderte Qualifikation nicht aufweist, gibt es die
Moglichkeit, von einer Quereinsteigerregelung Gebrauch zu machen.

Die Bewertung von im Ausland im sozialen Bereich erworbenen beruflichen Abschliissen erfolgt auf
der Fachschulebene auf der Grundlage des § 61 Abs. 1 des Schulgesetzes fiir das Land Berlin vom 26.
Januar 2004 (GVBIL. S. 26) in der jeweils geltenden Fassung. Die Durchfiihrung eines
Bewertungsverfahrens kann mehrere Wochen oder Monate dauern.

Die Bewertungsverfahren sind in ihrer Struktur immer gleich aufgebaut. Grundlage ist die im Ausland
erworbene Basisqualifikation, hinzu treten dann ggf. erworbene einschligige Zusatzqualifikationen
(z.B. ein Padagogik- oder Psychologiestudium), einschligige Weiterbildungsmaflnahmen und die
einschldgige Berufstitigkeit/-dauer. In der Zusammenschau dieser Komponenten wird dann
festgestellt, inwieweit die eingebrachten Kompetenzen mit den hiesigen Anforderungen
deckungsgleich sind. Im giinstigsten Fall kann dann eine eins zu eins Anerkennung erfolgen,
ansonsten werden gestaffelte Ausgleichsmallnahmen ausgewiesen.

Momentan sind drei Mafinahmen zum Ausgleich bestehender Unterschiede vorgesehen, wobei es sich
um generelle MaBnahmen handelt, die fiir alle auslindischen Abschliisse in diesem Bereich
vorgesehen sind:

= der Einstieg in das zweite Jahr der Erziecherausbildung,

= ein 20-wdochiges Praktikum mit Kolloquium und

= e¢in Feststellungsgesprach.

Ansprechpartner  Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft
Zeugnisanerkennungsstelle - II C 3
Bernhard-Weil3-Str. 6
10178 Berlin
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Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft

Referat Familienpolitik, Kindertagesbetreuung und vorschulische Bildung
Bernhard-Weif3-Straf3e 6

10178 Berlin
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